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 مجلة دورية محكّمة

 (يونيو  - مارس  - ديسمبر – سبتمبر) العام الجامعيربع مرات في أتصدر 
البحوث التي  تشمل،للغة العربية أو الإنجليزية بحيث با نشرها،تنشر المجلة البحوث والمراجعات العلمية التي لم يسبق 

 كما تستعرض مع النقد بعض الكتب المنتقاة.  والابتكار،تتميز بالأصالة 

                                       ******** 

 الأهداف –الرسالة  –الرؤية 
 الرؤية:

 وعالميا  في مجالات العلوم التربوية والنفسية. تعمل المجلة على الرقي بمواصفات النشر العلمي المتميز محليا  
 

 الرسالة:
مرجعا  علميا  للباحثين في مجالات العلوم  تصبح المجلةتسعى المجلة لتأصيل البحث العلمي والرفع من شأنه بحيث 

 التربوية والنفسية.
 

 الأهداف:

 المساهمة في تطوير العلوم التربوية والنفسية وتطبيقاتها من خلال نشر البحوث النظرية والتطبيقية.   (1
 . العالميوترتبط بالواقع المحلي و  نشر الأبحاث المتميزة التي تتسم بالجودة العالية والأصالة والابتكار (2
 مجالي التربية والتعليم. التطوير فينشر الأبحاث التي تسهم في  (3
 فير وعاء نشر للباحثين المتميزين والتسويق لأبحاثهم محليا  وعالميا .تو  (4
 عرض تجارب عالمية متمثلة بما يصدر من كتب وأبحاث تتعلق بالتربية وعلم النفس. (5

******** 

 حقائق وتواريخ
 م1990هـ/ مارس 1410شعبان  رسالة التربية وعلم النفس" وحتى الآن"بعنوان عدد أول  صدر

 بحثا 378 م2018 سبتمبر/ هـ1440محرم ( 62ورة حتى آخر عدد )العدد عدد البحوث المنش
 %(85بحثا ~ ) 321 عدد البحوث المنشورة في مجال العلوم التربوية
 %(15بحثا  ~ ) 57 عدد البحوث المنشورة في مجال علم النفس

 9~  عدد البحوث قيد النشر
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 المحتويات

 الصفحة الموضوع

نيا للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّات كُتُب مُحتوى تقويم  المَعايير ضوء في السعودية العربية بالمملكة الدُّ
 .CCSSM للرياضيَّات المُشتركَة الأساسية الأمريكية

 الحذنّ  إبراهيم وجدان    التميمي العزيز عبد بن فواز بنت خلود ، الغامدي محمد بن صالح بنت سناء
1 

 . والمهني التقني العمل نحو الثانوية المرحلة طلبة اتجاهات تنمية في والمهني التقني التأهيل مبادرة دور
 29 السميري سلمان بن الله عبد بن عمر   ،الردادي  مناور بن عايد بن فهد

  .الثانوية المرحلة معلمات تعلم في المهنية التعلم مجتمعات في التأملية الممارسة تأثير
 الزايد الله عبد بنت زينب

55 

 .سعود الملك بجامعة والعلمية الإنسانية الكليات طالبات بين المتعددة للذكاءات التمييزية القوة
 81               الزيد محمد بنت جواهر  ،خياط شاكر بنت شذى

 .المعرفة مجتمع ضوء في السعودية الجامعات في الباحث المعلم لتكوين مقترح تصور
 103 الفهيد عبدالرحمن بنت سعاد
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 قويم مُحتوى كُتُب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّنيا بالمملكة العربية السعوديةت
 CCSSM في ضوء المَعايير الأمريكية الأساسية المُشتركَة للرياضيَّات

 
 الغامدي محمد بن صالح بنت سناء      
 تعليم الرياضإدارة                    

 التميمي العزيز عبد بن فواز بنت خلود
 الإسلامية سعود بن مُمد الإمام جامعة

                                                                       
 هـ22/8/1439 وقبل -هـ 11/7/1439 قدم للنشر

توى كحتحب الرياضيَّاتهدفت الدراسة إلى ت   المستخلص: نيا المدرسيَّة قويم مُح حتوى حـ بالمملكة العربية السعودية، في ضوء معايير الم 3- 1للصُّفوف الدُّ
تحتوى، لعينةٍ حـ باستخدام المنهج الوصفي، من خلال تحليل الم، CCSSMبالمعايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات  وى كحتحب تَ  ثّـَل تْ في مُح

نيا من المرحلة الابتدائية بالمملكة ـال، المدرسيَّة الرياضيَّات احستحخدم لتحقيق  .2016/2017لعام الدراسي لالمعتمدة العربية السعودية، محقرَّرة للصُّفوف الدُّ
بعد تحليل مجموعة من الموارد والأدوات المستخدمة في الولايات المتحدة  هاتم بناؤ  هدف الدراسة أداةح تحليل مُتوى بعد التأكُّد مِن صِدقِها وثباتها،

تكوَّنت مِن بحعدين: ، و CCSSMم عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات ـبال k-3معايير مُتوى الرياضيات للصفوف  الأداة ضمنتتو الأمريكية، 
بتنظيم  كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للصفوف الدنيا)التزام   لقياس التماسحك والآخر، (بوضوح المحتوىز )تضمين موضوعات معايير لقياس التركي أحدهما
توى كحتحب العينة متوسطتوصَّلت الدراسة إلى أنَّ  (.توىالمحم عايير  ومستوى متوسط بنسبة مئوية ، عام وجهٍ ب %52 ، بنسبة مئوية مقدارهامستوى تركيز مُح

ما وحجد أنَّ مدى تَاسحكها في ضوء المعايير غير الرئيسة، ك %43.5في ضوء المعايير الرئيسة، ومستوى متوسط بنسبة مئوية مقدارها  %56.5مقدارها 
ثلوهذه النسبة ، %40.43 بنسبة مئوية مقدارهامنخفض،  معايير نظيم بتكحتحب الرياضيات للصفوف الدنيا بالمملكة العربية السعودية  مُتوىمدى التزام  تَح

تم تحكيمه، تصوراً محقترحًا  تانالباحث توفي ضوء هذه النتائج؛ قدَّم، CCSSMم عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات ـبال k-3 المحتوى للصفوف
 .الجهود المبذولة في الولايات المتحدة الأمريكيةفي ضوء  تحسين مستوى تركيز كحتحب الع يِّنة، وتَاسحكهابهدف 

 
نياتحليل المحتوى، رياضيات الصفوف ، لرياضيَّاتالأساسية المشتركة لمحتوى ا م عاييرـال مفتاحية:الكلمات ال   . تقويم، الدُّ
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 :مقدمة

يتَّسم تعليم الرياضيَّات في الصفوف ما قبل التعليم 
الجامعي بالعالمية في توجُّهاته؛ خاصةً بعد ظهور الدراسة 

 عام International Mathematics Studyالدولية للرياضيَّات 
الدول  عن جودة تعليميتم الكشف  بواسطتها ، التي1967

 .المشاركة ومناهجها
المقدَّمة، ومُاولة الالتزام بأكبر  التطوير قتر حاتومع مح 

وهو ؛ أكبر تحدٍّ يواجه مخطِّطي المناهجقدْرٍ مِنها؛ يظهر 
مححتوى؛ للخروج بم عايير ـالاختيار بين الكمّ الهائل مِن ال

، السويدي) ي تمكَّن منها الطلابح حسب قدراتهم وإمكاناتهم
 119 ص ص ،2015 ة،الخليف؛ 233 ص، 1997 والخليلي،

-121). 
جزءًا لا ي ـت ج زَّأ مِن  الرياضيَّات مُتوى م عايير تحعدُّ 

 & Schmidt, Wang) ،عمليات إصلاح المنهج الأمريكي

McKnight, 2005) ،بالعمود الفِق ري  وحصفت ولأهميتها
م عايير؛ إذ تحوفرّ مجموعةً مِن ـلحركة الإصلاح القائمة على ال

المبادئ التوجيهيَّة لما يتوقّع مِن الطالب معرفته، والقدرة على 
دّد المنهج المقصودو القيام به،  Polikoff ,(Porter  & تحح

)2009 ,Smithson . 
 الأمريكي الرياضيات منهج بإصلاحهذا الاهتمام 

 ,Dossey بدأ يظهر كما ذكر دوسي، ومككرون، وهالفورسن

McCrone & Halvorsen (2016) بتأسيس 1951؛ عام ،
 Illinois School جامعة إلينوي لبرنامج مدرسة الرياضيَّات

Mathematics Program الحديثة، وظهور الرياضيَّات New 

Math  وحركة العودة إلى الأساسيات  ،1960عامBack to 

the Basics  1970 أواخر عام. 
لكنّ فترة الإصلاح الأكثر تركيزاً واهتمامًا في تعليم 

ات الرياضيَّات لصُّفوف التعليم ما قبل الجامعي بالولاي
نتائج الدراسة الدولية الأولى  المتحدة الأمريكية بدأت بظهور

The First International Mathematics Study [FIMS]، 
 ونتائج الدراسة الدولية الثانية، 1967-1963 خلال العامين

The Second International Mathematics Study 

[SIMS]، 1981-1977 خلال العامين. 
تكاتف الجهود،  في هذه الدراسات نتائج أسهمت

 واجتماع المهتمين من قادة المجلس الوطني لمعلمي الرياضيَّات
 The National Council of Teachers of Mathematics

[NCTM] ناهج بم المتعلقةلوضع التوصيات ، 1980 عام
في تقرير: أمة في  ضمنةمح ـالالرياضيَّات المدرسيَّة وتعليمها، 

 .1983 خطر عام
اهتماماتٌ متنوعة لمعالجة نتج عن هذه التوجهات 

، وتحقيقها م عاييرـلمضي قدمًا نحو الساعدت على االوضع؛ 
عندما قدَّم المجلس الوطني ، 1989 بلغتْ ذروتها في عام

م عايير مناهج وتقييم الرياضيَّات  NCTM لمعلمي الرياضيَّات
 Curriculum and Evaluation Standards for المدرسيَّة

School Mathematics . ًأمريكية إلى سعي كلّ ولاية إضافة 
 ميعاصة لجم عايير تعليمية خوض ع إلى  1990منذ عام 
في م عايير  تفاوحتٍ أدتْ إلى  المتفرِّقةهذه الجهود  الصُّفوف.

المدرسيَّة  ومرتكزات بناء كحتحب الرياضيّات تعليم الرياضياّت،
 .(pp10-24) الأمريكيةالولايات المتحدة  في

إلى أنّ ناقش قادةح التعليم الأمريكي واستمر ذلك 
مشتركة خلال منتدى السياسة السنوي  إمكانية تطوير م عايير
 The Council of Chief State School لمجلس رؤساء التعليم

Officers [CCSSO]،  أوصى  الذي، 2007في عام-
 The محمار ساتـمع جمعية الحكام الوطنية لأفضل ال بالاتفاق

National Governors Association Center for Best 

Practices [NGA] تشكيل فريق ل – 2008 عام في
، ولاية (48)مِن  استشاري ي ضحمُّ رؤساء التعليم الحكومي
عتماد م عايير عبر اـورحوَّاد البحث العلمي؛ لر فْع كفاءة ال

مجموعة أساسية مشتركة، وقياسها على الصعيد الدولي؛ 
ب يمتلكون المعرفة  وا لمهارات اللازمة لضمان أنّ الطلاَّ

 ، وتلبيةً لحاجاتهم الوظيفية والجامعية. اللمناف سة عالميً 
 : ماالآتي إجابة السؤالكانت وباجتماع المسؤولين؛  

عايير مبادرة الممن خلال  فترض أن يتعلَّمه الطلاب؟الم

http://journals.sagepub.com/author/Smithson%2C+John
http://journals.sagepub.com/author/Smithson%2C+John
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 The Common Core State الأمريكية الأساسية المشتر كة

Standards Initiative [CCSSI] ،2010عتمدت عام اح  التي 

عم ليَّات مِن التطوير والتصويت، شار ك فيها المعلمون،  بعد
 اختيارياً  والمفكرون، وأولياء الأمور؛ ومِن ثَ َّ بدأت الولاياتح 

 .(CCSSI, 2010) 2011إقرار الِاعتماد عام 
 الأمريكية الأساسية المشتر كةعايير ت المارتكز 
 The Common Core state Standards ofللرياضيَّات 

Mathematics [CCSSM] الجهود  علىة ر هذه المباد في
 NCTM المجلس الوطني لمعلمي الرياضيَّاتالسابقة لمعايير 

)2011Shaughnessy, ( ، المعتمدة خيوط البراعة الرياضيَّةو 
 National Research Councilمن المجلس الوطني للبحوث 

[NRC] لجنة دراسة تعلم الرياضيَّات تقارير ، وMathematics 

Learning Study Committee CCSSI, 2010)). 
م عايير الدول الرائدة في إضافة إلى أنّ كلاا من: 

واللجان  التعليم، ومعايير الولايات المختلفة، ونتائج البححوث،
الدراسة  ونتائج العلمية، ومعايير الكليات، ومتطلبات التنمية،

 Trends in الرياضيَّات والعلومالدولية الثالثة لتوجهات تعليم 

International Mathematics and Science Study 

[TIMSS] تحعدُّ -2007 ،2003 ،1999 ،1995 :بأعوامها 
 الأساسية المشتر كة للرياضيَّات للم عايير الأمريكية مرتكزاً

CCSSM (Dossey, et al,2016, p16) . 

القصور في أبرز نقاط لتعالج  وحضعتْ  اييرعالم هذه
 ،(CCSSI, 2010) الأمريكية المدرسيَّة مناهج الرياضيَّات

 بالسهولة، والكثافة، والعحمق أبرزها: أنَّ الكحتحب تتسمو 
 أثناء عملية التعلُّم،في ، ولا تساعد على التركيز الضعيف

من الموضوعات غير الرئيسة؛ على  عددًاتحوي  إضافة إلى أنها
خِلاف كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للدول ذات الأداء المرتفع 
في الدراسة الدولية الثالثة لتوجهات تعليم الرياضيَّات والعلوم 

الفريق  في التقرير المقدم من إليهاالمشار  ،TIMSS التيمز
 National)ستشاري لوزارة التعليم الأمريكية الا

Mathematics Advisory Panel, 2008, pp 24-25) . 

عايير الم كانت هذه المراجعات دافعاً، لإطلاق
لتحقق  CCSSMالأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات 

 ، تَثلت في ثلاثة مبادئفي تعليم الرياضيَّات تحوُّلات رئيسة
 .عايير إلى كحتحب مدرسيةضبط ترجمة الم من أهم مُكَّات دّ تحع

نطاق  تضييق عن طريق Focusالتركيز  المبدأ الأول:
في الفحصحول المدرسيَّة على  ، وتركيز الوقتمُتوى الرياضيَّات

، بدلًا من السبا  عددق لتغطية العمل الرئيس مِن كلِّ صفٍّ
التي تنتهي بِكحتحبٍ أكثر كثافة، وأضعف مِن الموضوعات، 

 .(CCSSI, 2010)عمقاً 
 أحد كحتابوهو  – Zimba (n.d.) زيمبا أشارلقد 

في السابق كانت متكافئةً  رياضيَّاتإلى أنَّ مواضيع ال -المعايير
كما في   إعطائها زمن التعلُّم نفسه عبرالأهمية، من حيث 

عايير الأمريكية الميختلف هذا الوزن مع  في حين، (1)شكل 
 (2) كما في شكل CCSSM الأساسية المشتر كة للرياضيَّات

(p1). 
 

 الأعداد
 الجبر

 الهندسة
 القياس

 البيانات والاحتمالات
k 1 2 3 4 5 6 7 8 

الأساسية  قبل المَعايير الأمريكيةالمُحتوى  معَايير: 1شكل 
 CCSSM المشتركَة للرياضيَّات

 

الأساسية المشتركَة  بالمَعايير الأمريكيةالمُحتوى  : معَايير2شكل 
 CCSSM للرياضيَّات

العد  وعدد 
  العناصر

 العبارات والمعاد لات العم ليَّات والتفكير الجبري
العدّ العشريالأعداد والعم ليَّات:   نظام الأعداد 

 
الأعداد والعم ليَّات: 

 الكسور
النسبة 
 الدوال والتناسب

 الإحصاء والاحتمالات القياس والبيانات
 الهندسة

k 1 2 3 4 5 6 7 8 
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 ، ويتحقق عن طريقCoherence التماسحك المبدأ الثاني:

عبر تعلم المعارف بدقة وعناية عبر الصفوف، و ارتباط 
مجالات المعرفة، فالرياضيَّات ليستْ قائمةً على موضوعات 
متفرقةٍ، أو موضوعات تعتمد على الاستذكار؛ بل هي 
مجموعة مترابطة مِن المعارف؛ صحمّمت لتعكس هيكلًا 

كل تعلم   فيهذا التماسك يؤثر متماسكًا، وأي فجوة في 
 .للطالبلاحق 
من خلال ، Rigor الصرامةفهو مبدأ  المبدأ الثالث: أما

الدقة في تحقيق العحمق، وعدم إدخال مفاهيم غير مناسبة 
ب لتلبية ثلا ثة للفئة العحمرية، والعمل على مساعدة الطلاَّ

الاستيعاب المفاهيمي، هي: جوانب مهمة والموازنة بينها، 
 .(CCSSI, 2010) تطبيقالو ، والطلاقة المهارات الإجرائية

مجلس رؤساء ضمّ  تحالحفٌ شحكل نظراً لأهمية هذه المبادئ و 
وجمعية الحكام الوطنية  ،CCSSO الأمريكيقادة التعليم 

 المجلس الوطني لمعلمي بقيادة ،NGAمار سات الملأفضل 
ي  ومؤسسات أخرى، ،NCTM الرياضيَّات MC]]سُح

3 
 Math Common Coreى التحالحف اختصاراً لمسمّ 

Coalition، ا عايير وتوضيحهالمهذه تحقيق  إلى يسعى
 .للميدان عبر موقعها الإلكتروني

التي قدَّمها شميت  عايير، نتائج الدراسةعم هذه المومما د
تْ إلى التي توصل، Schmidt & Houang (2012)وهوانغ 

، وتركيزها، واتساقها مع م عايير الدول الأعلى عاييرتَاسحك الم
، ومعايير الولايات 1995 لعام TIMSSأداءً في اختبار التيمز 

 The National الأعلى أداءً في التقييم الوطني لتقدم التعليم

Assessment of Educational Progress [NAEP]لعام ، 
2009. 

، California Standardsوباعتبار م عايير كاليفورنيا 
الأقوى ؛ Standards Massachusettsوم عايير ماساتشوستس 

الولايات الأمريكية، خاصةً م عايير ماساتشوستس، معايير بين 
 التي يحشاد بها في المناف سات الدولية، توصلت منظمة إنجاز

Achieve (2010a) حتوى نفسهـأنَّ جميعها تصف الم إلى، 

 الأساسية المشتر كة للرياضيَّاتعايير الأمريكية إلا أنَّ الم
CCSSM إضافة إلى أنها أكثر ، تجاوزتهما بالتفصيل والتحديد

عايير الم ولقد اعتمدت الولايتان السابقتان. تركيزاً وتَاسكًا
إلى رفض أشارتْ مسبقًا  في حين؛ الأساسية المشتر كة

 ة وصرامة من معاييرها.عايير أكثر دقالاعتماد إذا لم تكن الم
عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة يؤكد جودة الم مماو 

 منظمة إنجازكذلك ما أشارتْ إليه  ؛ CCSSM للرياضيَّات
Achieve (2010b)  ٍبينها وبين معايير  في الدقة مِن تشابه

 Mathematics Standards inالرياضيَّات في سنغافورة 

Singapore. 
 المشتر كة للرياضيَّاتايير الأمريكية الأساسية عالمنَّ ولأ

CCSSMحتوى مـلإيجاد تجانحس في ال أيضاً  صحمّمت ؛
سعى قدّ ف؛ المقصود بين الولايات، وتحسين أداء المعلمين

 & ,Porter, McMaken, Hwang بورتر، ومكمكين، ويانغ

Yang (2011) بينها وبين مختلف م عايير الولايات ةإلى المقارن 
مع  هاإلى أن محتوسِّط اتساق الباحثون وتوصّل .الأمريكية

 إذ ؛منخفض إلى محتوسِّط في جميع الصُّفوف معايير الولايات
-%0.01 نسبة الاتساق للصُّفوف جميعها بين حتتراو 

م عايير المجلس الوطني لمعلمي ظهر تح كما لم  .0.51%
عايير الم مع اتساقاً أعلى ؛2000 لعام NCTM الرياضيَّات

 ه المقارنة مع م عايير الولاياتمما أظهرت الأساسية المشتركة
 .الأمريكية
عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة ما يخص مقارنة المأما 

 Points Focal النقاط المحِوريَّةب CCSSM للرياضيَّات
 عام NCTM المعتمدة من المجلسح الوطني لمعلمي الرياضيَّات

التي بحنيت السلسلة المستخدمة في المملكة العربية  ،2006
 أشارت مقارنة منظمة إنجازفقد السعودية في ضوئها؛ 

Achieve (2010c) ؛ تحقدِّم الأساسية المشتر كةعايير إلى أنَّ الم
 يلًا على عكس النقاط المحِوريَّة.توقُّعات أكثر تفص

هناك بعض الاختلافات المتعلقة بإدراج  كما أنَّ 
الموضوعات في الصُّفوف؛ والتي تحساعد محطوِّري المناهج على 
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ز تحرك: هاوالتركيز المطلوب لكل صفّ، ومِن أبرز  ،تحقيق العمق
في الصُّفوف الدُّنيا على خصائص  عايير الأساسية المشتركةالم

 كونغ  وسيلة للتفكير الجبري كهونغالعم ليَّات، بوصفها 
تركّز النقاط المحِوريَّة على التفكير الجبري،  في حينواليابان؛ 

عايير ها وتفسيرها، والذي تحقدِّمه الممِن خلال الأنماط ووصف
 . إضافة إلى أنَّ الأساسية المشتر كة في الصفين: الرابع والخامس

كلية  عايير الأساسية المشتر كة تحقدِّم التعبير عن الأرقام الالم
 تحقدِّمه النقاط المحِوريَّة في حينككسور في الصف الثالث؛ 

 في الصف السادس. 
الأساسية المشتر كة  الأمريكية عاييرالمهذا الاختلاف بين 

في مناهج  ب تغييراً لَّ ط  ومختلف المعايير ت   CCSSM للرياضيَّات
بدأت عمليات تقويم  المعايير بعد اعتماد .وموادها يَّاتالرياض

لمتحدة الأمريكية مِن كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة في الولايات ا
ظَّمات، وإدارات التعليم، والباحثين؛ لمساعدة نقِب ل الم

على تحديد المناسب  ،الأمور المدارس، والمعلمين، وأولياء
 منها.

ومِن الجهات التي برزت في تحليل كحتحب الرياضيَّات 
عايير الأمريكية الأساسية الأمريكية في ضوء المالمدرسيَّة 

 ؛EdReportsمنظمة تقرير إد  :CCSSM المشتر كة للرياضيَّات
 تعمل على مراجعة كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة الأمريكية التي

، وتحشبه في مِن المعلمين -(3)شكل –لمختلف دور النشر 
الذي عمل على تقويم مختلف كحتحب  ،2061 فكرتها مشروع

الرياضيَّات المدرسيَّة الأمريكية في ضوء م عايير المجلس الوطني 
والممول مِن الجمعية الأمريكية  ،NCTMلمعلمي الرياضيَّات 

 American Association for the Advancement of للعلوم

Science [AAAS]. 
رة تعليمها ولاية ممثلة بإدالَّ كيحضاف إلى ما سبق أن  

إلى اختيار الكتب المدرسيَّة في ضوء النتائج التي تصل تسعى 
إليها بعد عم ليَّات من التقويم؛ لتحديد مدى اتِّساقها، وقد 

تسنى -قامتْ بعض إدارات التعليم بعرض نتائج تقييمها 
مثل:  -فرصة الاطلاع على نتائجهم وتفسيرها للباحثتين

 Louisiana Department ofنتائج تقويم ولاية لويزيانا 

Education، ونتائج تقويم ولاية أوريغون  Oregon

Department of Educatio. 
 

 
 
 
 
 
 

 الرياضيَّات المدرسيَّة بعض كُتبُ تقويمنتائج : 3شكل 
المشتركَة  الأساسية المَعايير الأمريكيةالأمريكية في ضوء 

 EdReports مِن قِبلَ منظمة تقرير إد CCSSMللرياضيَّات 
 

في  ةالمدرسيَّ  الرياضيَّات بالدراسات التحليلية لكحتح  ومن
 الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات عاييرضوء الم
CCSSM دراسة راودنق (Rawding, 2016)  إلى هدفتْ التي 

مع  Math in Focusدى اتِّساق الكحتحب المدرسيَّة قياس م
 بتح انخفاض تَاسحك وتركيز كح توصّل الباحثح إلى عايير، و الم

 العينة. 
 إلى التي سعت Polikoff, 2015)) بوليكوفدراسة و 

توى كحتحب الصف الرابع من أربعة دور نشرٍ أمريكية،  تحليل مُح
 ماجروهلمن  2009لعام  Math Connects سلسلةمنها 

McGraw-Hillترجمة في المملكة العربية السعودية، ، الم
 ،2012 لعام المتسقة مع المعاييرأضاف في تحليله الطبعة و 
من م عايير  %84 إلى %75تغطي بين عينته  توصَّل إلى أنَّ و 

 توى.المح
إلى قياس  دراستها هدفتف (Bradby, 2014) برادبيأما 

توى وتَاسك مستوى تركيز  ع يِّنة من كحتحب الرياضيَّات مُح
 المدرسيَّة من الصف الرابع إلى الصف الثامن لثلاث دور نشر

لتي يحشار إليها بأنها ا، -لم يتم الإفصاح باسُها-معروفة 
 عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّاتمع الم تتَّسق

http://journals.sagepub.com/author/Polikoff%2C+Morgan+S
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CCSSM، ف خاص لمفهوم التركيز والتماسحك،في ضوء تعري 
 .%98 أن كحتحب العينة مركزة ومتماسكة بنسبة وتوصّلت إلى

 المدرسيَّة كحتحب الرياضيَّات الوقت الذي طحورت فيه فيو 
ست خْد مة في المملكة الم Math Connects لسلسلةالأمريكية 

الأساسية  عايير الأمريكيةالمالعربية السعودية، في ضوء 
مع متسقة  نسخةٍ ، وإصدار CCSSM المشتر كة للرياضيَّات

تتسق  ، وإصدار طبعات حديثة2012 عام المعايير الحديثة
-McGraw ماجروهلمِن شركة  لسلاسل أخرى مع المعايير

Hill ستخدم الكحتحبت السعودي زارة التعليمزالت و ؛ ما 
 Math Connects لسلسلة مواءمتحها جرىالتي  المدرسيَّة
 .2009 عام المعتمدة

سعي وانطلاقاً من  التغيرات السريعة؛ هذه ظلّ  لذا في
وتعلُّمها. أصبح  الرياضيَّاتوزارة التعليم إلى تطوير تعليم 

، يحقابله التزامٌ بعمليات تعليم الرياضيَّات مطلبًا التركيز على
 .تست ج دَّالمواك بة آخر الم مستمرةٍ  وتطويرٍ تقويم ٍ 

 :الدراسة شكلةم

بتطوير تعليم  العربية السعودية المملكةعنيت  
من أجل إيجاد جيل واع ومدرك للمعرفة  الرياضيَّات؛

نتائج الاختبارات الوطنية الصادرة من هيئة  الرياضية، لكن
 طلابأظهرتْ تدنيًا في مستوى  ؛(2016)تقويم التعليم 

مِن طلاب الصف  %43 نَّ أو الرياضيَّات؛ بمادة  المملكة
من طلاب الصف السادس  %42والثالث الابتدائي، 

؛ مما المطلوبالابتدائي، لم يصلوا إلى معيار الحد الأدنى 
 يحعطي مؤشراً على وجود مشكلة.

الدراسة الدولية الثالثة لتوجهات نتائج  أكدته هذا التدنيِّ 
التي ، 2015 لعام، TIMSS التيمزتعليم الرياضيَّات والعلوم 

عن الدورة  المملكةطلاب أداء مستوى  انخفاضِ  أشارت إلى
على الترتيب الأخير  احصل طلابه إذ؛ 2011 السابقة لعام

في  46ودولة في نتائج الصف الثاني متوسط،  49من بين 
  نتائج الصف الرابع.

؛ أي محكون في العملية التعليمية قد يحعزى هذا التدني إلى
في  المدرسية الرياضيَّات كحتحب ملاحظات على هناك لكن

نتائج  أظهر تْ  قدف ،انتباه المختصين تاسترع تيال، المملكة
استهدفتْ  التي، لدول الخليج دراسة مكتب التربية العربي

 السلسلة الأمريكيةو  في المملكة كحتحب الرياضيَّات  مقارنة
بين النحسختين؛ بسبب عمليات  ااختلافً  أن هناك، المقابلة

 ,ABEGS) مءمما أثر في بنية الكتاب المواالحذف والدمج، 

2012, pp 28-36). 
لدراسة التقويمية لمشروع النهائية ل نتائجال أنَّ  إضافة إلى

تطوير الرياضيَّات والعلوم في التعليم العام بالمملكة العربية 
مركز التميّز البحثي في تطوير تعليم  أعدهاالتي - السعودية

بناء  بضرورة إعادة أوصتْ  -(2015)والرياضيَّات  العلوم
في  المدرسيَّة الرياضيَّات لكحتحبمصفوفة المدى والتتابحع 

والدمج والحذف،  ؛ بسبب عمليات الترحيل،المملكة
اختلاف الأنظِمة نتيجة  للموضوعات بين الصُّفوف؛

التعليميَّة، والصُّفوف بين المملكة العربية السعودية والولايات 
 .(75-70)ص ص  المتحدة الأمريكية

العربية  نظمةالأ معظم اقتصارا سبق، وفي ظلِّ بناءً على م
 (2011)السعدوي،  على الكتاب المدرسي التعليمفي مجال 

كحتحب  تتأكد أهمية احتياج -لعامتعليم االخاصةً في -
إلى مزيدٍ مِن  العربية السعودية في المملكة المدرسيَّة الرياضيَّات

تحليل بعد  ومما يؤكد ذلك؛ أنهليات التقويم والتطوير، عم
إلى أن  Schmidt (2008) أشار شميت TIMSS نتائج التيمز

الخبراء توصَّلوا إلى ارتباط إنجاز الطالب بطبيعة البرنامج 
 . الرياضيَّاتمنهج يحقصد به المدرسي، الذي 

توى  الدراسةوهنا تتلخَّص مشكلة  في الحاجة إلى تقويم مُح
لمرحلة في ا للصُّفوف الدُّنيا المدرسيَّة كحتحب الرياضيَّات

في ضوء آخر محست ج دَّات  المملكة العربية السعوديةب الابتدائية
 المحتوى م عاييرتحليلها في ضوء  عن طريق، العالمية عاييرالم

، CCSSM الأساسية المشتر كة للرياضيَّات عايير الأمريكيةبالم
خاصةً بعد تطوير شركة وتقديم تصور مقترح لتطويرها، 
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لكحتحب الرياضيَّات  McGraw-Hill الأمريكية ماجروهل
ست خْد مة في المملكة العربية للسلسلة ذاتها الم المدرسيَّة

 .عاييرفي ضوء هذه الم ؛السعودية
 أهداف الدراسة:

توى كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف  (1) تقويم مُح
نيا حتوى ـالم بية السعودية، في ضوء معاييربالمملكة العر  الدُّ

في  CCSSMعايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات بالم
 بحعدي التركيز، والتماسك.

توى كحتحب الرياضيَّات  (2) تقديم تصوُّر مقترح لتطوير مُح
 المدرسيَّة للصُّفوف الدُّنيا في المملكة العربية السعودية.

 :الدراسةأسئلة 

توى تركيزما مستوى  (1)  المدرسيَّة الرياضيَّاتكحتحب  مُح
معايير  في ضوء المملكة العربية السعوديةب الدُّنيا للصُّفوف

 للرياضيَّات المشتر كةالأساسية  عايير الأمريكيةبالم حتوىـالم
CCSSM؟  

توىتَاسحك  مدىما  (2)  المدرسيَّة الرياضيَّاتكحتحب  مُح
معايير  في ضوء المملكة العربية السعوديةب الدُّنيا للصُّفوف
 للرياضيَّات المشتر كةالأساسية  عايير الأمريكيةبالمالمحتوي 

CCSSM؟ 
توى لتطويرقتر ح ما التصوُّر الم (3)  الرياضيَّاتكحتحب  مُح
نيا للصُّفوف المدرسيَّة في ضوء  المملكة العربية السعوديةب الدُّ

  ؟ التقويم نتائج
 :الدراسةأهمية 

 في:الناحية النظرية  من الدراسة أهميةتأتي 

في  العالمية من أحدث الاتجاهات الدراسة انطلاق (1)
بناء وثيقة للمنهج نظراً ل التمهيد م فيهمما قد  يحس ؛عاييرالمبناء 

 .في المملكة العربية السعودية لعدم توافرها حالياا

لتطلعات المملكة العربية السعودية في  ة الدراسةمزامن (2)
عايير بم   المقارناتفي إجراء  همسيح ، مما المناهجم عايير بناء 

 . حديثة
حات قد تحسهم في تطوير كتب تقديم الدراسة لم (3) قتر 

صانعي ، وتزويد الرياضيَّات المدرسيَّة بالمملكة العربية السعودية
  .بها القرار والقائمين على بناء مناهج

 :فتأتي أهميتها بأنها ؛أما من الناحية التطبيقية
 ومُكات؛ قدإجراءات و أدوات،  الدراسة متحقد (4)

توىتقويم لتحسهم في بناء آلية  المدرسيَّة  كحتحب الرياضيَّات  مُح
 ونوالباحث التعليمية، البرامج وومخطط ،وا مصممنهيستفيد م
 .في المجال
الضوء على الفجوات والثغرات في   الدراسة طتحسل (5)
مناهج يحساعد محطوِّري مما ؛ ات المدرسيَّةالرياضيَّ كحتحب 

 على تقويمها. في المملكة العربية السعودية الرياضيَّات
 المدرسيَّة الرياضيَّات كحتحبتصميم  ل آليةالدراسة تحقدم  (6)

ما تحسفر عنه نتائج في ضوء  مقترحات مُكمةوفق  وتنظيمها
 .الدراسة

 :الدراسةحدود 

توىم عايير  (1) عايير بالم k-3للصفوف  الرياضيَّات مُح
عدم ل ؛ CCSSMللرياضيَّات المشتر كةالأساسية  الأمريكية

، الأمريكيم صحفوف التعليو  السعوديتعليم التوافحق صحفوف 
توىالكحتحب الحالية بنسختِها الموائمة تحوي  كما أنَّ  كحتحب   مُح

 Math ةلسلس منالأطفال رياض ل المدرسيَّة الرياضيَّات

Connects 2009 لعام. 
في  3-1 الدُّنيا للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّاتكحتحب  (2)

 الدراسي عاملل المعتمدة، المملكة العربية السعودية

2016/2017. 

وعدم ، كوالتماس التركيز مبدأي على الاقتصار (3)
 عينةلأن  ؛كوالتماس التركيزبعض مُكات للصرامة، و شمولها 
، وهي مختلفة عن Focal Pointمبنية في ضوء معايير  الدراسة
 لمحكات.يتطلب انتقاء ا وهذا، CCSSMمعايير 
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 : الدراسةمصطلحات 

 للرياضيَّات ةالمشترك يةالأساس الأمريكية مَعاييرال
The Common Core state Standards of 

Mathematics [CCSSM]: يفهمه  هي وصف لما يجب أن
 نجازه في كل صفٍّ تعليميإقادرين على  واالطلاب، ويكون

 اعتمدتها ياض الأطفال إلى الصف الثاني عشر.من ر 
 ؛ لبناء أساسٍ مشترك2010عام  الولايات المتحدة الأمريكية

، توىالمحمِن م عايير  وتتكون ،بين ولاياتها في تعليم الرياضيَّات
 وم عايير 

ح
 –الدراسةموضوع – توىم عايير المحأما  .مارساتالم

العدّ وعدد العناصر،  :، هيمجالًا  أحد عشر مِن فتتكون
ت: العدّ الأعداد والعملياالعمليات والتفكير الجبري، 

عداد والعمليات: الكسور، القياس والبيانات، الع شْري، الأ
الهندسة، النِّس ب والعلاقات النسبيَّة، نظام الأعداد، العبارات 

 ,CCSSI) الإحصاء والاحتمالاتوالمعاد لات، الدوالّ، 

2010). 
مجموعة من  :بأنهافتعرفها الباحثتان إجرائياً  أما

، الرياضيَّات أفكارتسعى للتأكيد على  المعيارية المواصفات
معايير  تتضمنهاالتي وتنظيمها بصورة تؤكد على تشكيلها، و 

عايير بالم k-3المحتوى من رياض الأطفال إلى الصف الثالث 
عدا – CCSSM الأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات

هي: العدّ  ،مجالات رئيسة ةموزعة على ست -ةمعايير الممارس
العمليات والتفكير الجبري، الأعداد  وعدد العناصر،

والعمليات: الكسور،  الأعدادوالعمليات: العدّ الع شْري، 
 القياس والبيانات، الهندسة.

"عمليَّة وقائيَّة علاجيَّة، يتم من  :Evaluation التقويم
إصدارح ححكْم على مدى تحقيق العملية لأهدافها، خلالها 

والكشف عن جوانب الضَّعْف والقوة فيها، واقتراح الوسائل 
والحلول؛ لتلافي جوانب الضَّعْف، وتدعيم جوانب القوة، 

 )همام، مستهدفةً في النهاية تحسين وتطوير العملية التعليميَّة"
2014، 130.) 

بتشخيص عملية تبدأ : بأنهفتعرفه الباحثتان إجرائياً  أما
توى كحتحب الرياضيَّ   3-1 ات المدرسيَّة للصفوف الدنياواقع مُح

 للعام الدراسيالمعتمدة  ،بالمملكة العربية السعودية
تحليلها في ضوء م عايير المحتوى  عن طريق ،2016/2017

عايير الأمريكية الأساسية المشتركة بالم k-3 صفوفلل
في بحعدي التركيز والتماسك، وذلك  ،CCSSMللرياضيَّات 

، ومن ينالباحثتمن تصميم مقننة علمياً  تخدام أداة قياسباس
، ا، وتفسيرهالدراسة إليها توصلتالنتائج التي ثَ تقييم 

والانتهاء بتصور مقترح لتحسين جوانب الضعف، أو تعزيز 
 جوانب القوة، أو كلاهما معاً.

: بأنه إجرائياً  التصور المقترح الباحثتانعرف تو 
 لتطوير المقترحةموعة من الإجراءات المستقبلية سيناريو لمج

 3-1يا للصُّفوف الدُّنتوى كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة مُح 
  نتائج التقويم.العربية السعودية في ضوء  بالمملكة

، وتركيز نطاق مُتوى الرياضيَّات تضييق :Focus التركيز
 العمل الرئيس مِن كلِّ الوقت في الفحصحول المدرسيَّة على 

؛ ليكتسب الطلاب أسسًا قوي الاستيعاب في  ةصفٍّ
، والمهارة الإجرائية، والقدرة على تطبيق الرياضيَّات المفاهيمي

وخارجها في حلِّ المشكلات داخل الفصول المدرسيَّة، 
(CCSSI, 2010). 

 تضمين موضوعات: بأنهفتعرفه الباحثتان إجرائياً  أما
الأساسية  عايير الأمريكيةبالم K-3صفوف لل توىالمح عاييرم  

توى في ،بوضوح CCSSMالمشتر كة للرياضيَّات   بتح كح  مُح
المملكة العربية ب 3-1 الدنيا ة للصفوفالرياضيَّات المدرسيَّ 

 .جميع محكوّنات الدرس علىانعكاسها ب، السعودية
ارتباط تعلم المعارف بدقة  :Coherence التماسُك

ب من  وعناية عبر الصفوف، ومجالات المعرفة، لي تمكَّن الطلاَّ
أسس بحنيتْ في تعلمهم السابق، بناء فهمهم الجديد على 

إضافة إلى الترابحط الذي يحقّقه وجود موضوعات داعمة لتعزيز 
 .(CCSSI, 2010) موضوعات رئيسة
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 الرياضيَّات تحبالتزام كح  :بأنهفتعرفه الباحثتان إجرائياً  أما
المملكة العربية السعودية ب 3-1 الدنيا للصفوف المدرسيَّة
 الأمريكية عاييربالم K-3مُتوى الصفوف م عايير  بتنظيم

 .CCSSMالأساسية المشتر كة للرياضيَّات 

 :وإجراءاتهُا الدراسةمنهجية 

  :منهج الدراسة

وث التقويم العلمي لفعالية مناهج  الرياضيَّات إجراء بُح
، نهجيات متنوّعةم باستخدام مجموعة ، يتمالمدرسيَّة وموادها

حتوى، ودراسات ـالأساسية: تحليل المت اومِن المنهجيَّ 
جيات المقارنة، ودراسة الحالة، ولا يعني التركيز على هذه المنه

 لكنها الأكثر شيوعًاالثلاث رفض احتمالات أخرى؛ 
(NRC, 2004). 

وزهو،  في ضوء تعدُّد المنهجيات؛ يرى بوليكوف،و 
 أن ،Polikoff, Zhou, & Campbell ((2015 وكامبيل

مقارنة  عن طريقتحديد فاعلية كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة 
بنتائ أمرٌ لا يمكن تعميمحه؛  ،ج الاختبارات التحصيلية للطلاَّ
تطبيقه على نَّ النتائج التي يتم التوصُّل إليها؛ هي لأثر لأ

ب، وليس لتحليل مُتواه؛ لذا الط استخدام هذه يعد لاَّ
المنهجية غير كافٍ للحكم، خاصةً وأن أغلب دور النشر 

من  عايير،وسائلها الخاصة للمواءمة مع الم الأمريكية تستخدم
التصريح بها؛ لي تمكَّن الخبراء من إجراء مقارنات علمية؛  غير

ب كحتح ب تتعلقرارات سليمة مما سبَّب افتقاراً في اتخاذ ق
 أكَّد هح بهات وكوديل وهذا الأمر ،الرياضيَّات المدرسيَّة الجيدة

Bhatt & koedel (2012)،  في نتائج دراستهما  توصلاحين
إلى أنَّ الكحتحب الأقل فاعلية لا تفقد حصتها في السوق 
الأمريكية؛ مما يتطلَّب منظوراً مختلفًا للحكم، يمكن علاجه 

 حتوى.ـتحليل الم عن طريق
توىولإجراء تحليل  ، أكد كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة  مُح

عايير لا بدّ مِن تحديد مجموعة مِن المبأنه  ؛2061 مشروع
لتتم المقارنة في ضوئها؛ ومِن ثَ التأكُّد بأنه يتم تغطيتها، وفق 

تسلسل يعكس بنية منطقية متماسكة، مع وجود توازحنٍ 
ب على المدى البعيدوتركيز مناسب، يلبي   احتياجات الطلاَّ

(AAAS, 2000). 
حتوى ـعمليةح تحليل الم أن Briars (2014)ترى بريارس و 

عايير الأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات في ضوء الم
CCSSM  بالشكل المطلوب، يجب ألا يحكتفى لكي تتم

حتوى، دون ـأثناء تحليل المفي باختيار المستوى أو الدرجة 
الرصد أهم مِن تحعدُّ تحديد الأسباب، وسبحل العلاج، التي 

 إلى أمورٍ يجب التركيز عليها عند تحديد، إضافةً التَّكْراري
الأساسية المشتر كة  عايير الأمريكيةالتوافق مع الم مدى

التي تشكِّل مُكَّات رئيسة سيحشار ، CCSSM للرياضيَّات
 .الدراسةلاحقاً في بناء أداة  إليها

لمنهج ا فإنَّ  ؛ةهداف الدراسسبق، وتحقيقاً لأ في ضوء ما
تحليل هو المنهج الوصفي، من خلال  في الدراسة الحالية المتب ع

 نقلًا عن بيرلسون (2006)، والذي عرَّفه العساف حتوىـالم
بأنه عبارة عن: "طريقة بُثٍ يتم تطبيقحها مِن أجل الوحصول 

 الاتصال" حتوىـإلى وصفٍ كميٍّ هادفٍ ومحنظَّمٍ لم
أسلوبٌ أنه على  Devi (2009) ديفي ونصَّ ، (335ص)

 والآخر ،تكرار وجود الظاهرةيأخذ اتجاهيِن: الأول يهتم ب
في  الثانيالاتجاه قد استحخْدِم و ، يهتم بكيفية وحجود الظاهرة

 .(pp 26-29) الدراسة

 :وعينته الدراسةمجتمع 

، لهك الدراسة مجتمعحتمت أخذ  أهداف الدراسة
ثِّ  توىفي  لوالمت م  المقرَّرة للطالب، و  المدرسيَّة الرياضيَّاتكتحب   مُح
ة في المملكة العربية للمرحلة الابتدائيَّ  الدُّنيالصُّفوف في ا

 عامالفي والمعتمدة لصف الأول، والثاني، والثالث، السعودية؛ ل
 .، بفصل يْها الأول والثاني2016/2017 الدراسي

 :وإجراءاتها الدراسة أداة

على منهجية تقويم كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة؛  استنادًا
عايير الأمريكية حتوى بالمـح أن التحليل في ضوء م عايير الميتض
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ام  سيتطلب استِ ، CCSSMالأساسية المشتركة للرياضيَّات  خْد 
بتنظيم  عاييرللكشف عن توافر هذه الم ؛حتوىـمح أداة تحليل ال

تم الكشف يحقق تَاسكها، وتقديم العلاج لأي ثغرات ي
للإجابة  حتوىـأداة تحليل الم الباحثتانت است خْد م  لذا  ؛عنها

وفق التي بحنيت  الدراسة،عن السؤال الأول والثاني مِن أسئلة 
 :من خطوات يأتيما 

 :إجراءات بناء أداة تحليل المحتوى

عايير الأمريكية الأساسية ـترجمة معايير الم (1)
 
حتوى بالم

د ، بعK-3للصُّفوف من  CCSSMالمشتر كة للرياضيَّات 
فهمها، ومن لتحديدها، و الرجوع إلى مجموعة من المصادر 

 هذه المصادر:
توى الرياضيَّات للصفوف  -  عاييربمبادرة الم k-3م عايير مُح

 .(CCSSI, 2010) الأساسية المشتركة الأمريكية
 لرياضيَّات والتعليما تعاقب مشروعمعهد ملفات  -

Progressions project institute for mathematics and 

educationستحدثتْ المرتكزات الأساسية التي اح  ، وهو من
عايير عبر المجال تعاقب الم ضَّحتعايير؛ و مبادرة المبعد 

كبير في  وجههمه بق ف  والمتعلّ ، المقصود بكل معيارٍ و  الرياضي،
 ضمّ  امعة أريزونابجفريق  حدده، والذي عاييرترتيبه ضمن الم

رفقات الفرعية بلغ عدد الم وقد عايير.المبعضًا مِن كتاب 
 تالدراسة ستة ملفاوالمستهدفة في ، K-3 الخاصة بالصفوف

-University of Arizona, 2011a-2011b-2012) رئيسة

2013a-2013b-2015).  
ن مِ  4))على عايير ترجمة الم عحرضتومن ثَ   

تها، د مِن صحالمختصِّين في الترجمة والرياضيَّات؛ للتأكُّ 
 ، ومن أبرز الملاحظات:موتعديل اللاز 

 قيم المنازل.استخدام )عدد( بدلًا مِن )رقم( إلا في  -
 لأنها فارسيَّة.؛ استخدام )منزلة( بدلًا من )خانة( -
 )يجح زِّئ( بدلًا من )يحح لِّل(. decomposeترجمة -
 )شيء( بدلًا من )كائن(. objectترجمة -

عايير نفسحها فإنها تتمتع بقدرٍ عالٍ مِن الصدق، أما الم
خاصةً أنها محعت م دة كم عايير  وطنية في الولايات المتحدة 

عام  عتمادهاراحل وعمليات قبْل  امرتْ بم وقدالأمريكية؛ 
2010. 

القراءة بعد  بصورتها الأولية؛ بناء أداة تحليل المحتوى (2)
الأمريكية الأساسية  عاييرالم تحقيقوثائق  موعة منلمجالمتعمقة 

 الأمريكية دواتالأبعض ، و CCSSM المشتركة للرياضيَّات
ومن ، عاييرفي ضوء هذه الم لتقويم الكحتحب المدرسيَّة للرياضيَّات

 :الوثائق والأدواتهذه 
إطار فصول م عايير الرياضيَّات لمدارس ولاية كاليفورنيا  -
 The Standards Chapters of the Mathematics العامة

Framework: for California Public Schools ،سعت  فقد
 California Department of)إدارة تعليم كاليفورنيا 

Education, 2015)  ح المقصود بكل يتوض إلىمن خلاله
 معيار.
 Standards -Mathematicalعايير وثائق شرح الم -

Practices -Explanations and Examples ،سعتْ  التي
تحساعد المعلمين إلى أنْ  هخلال أريزونا مِنإدارة تعليم 

عايير، وترجمتها إلى  الم والمشرفين، ومخططي المناهج على ف همِ 
مثلةً وآليات تضمنتْ وثائقها أ وأدوات. كحتحب تعليمية

 مار ساتحتوى، وكيفية ربطها بمعايير المـلتحقيق م عايير الم
(Arizona Department of Education, 2013). 

عايير مناهج الرياضيَّات مع المأداة مشروع اتِّساق  -
 Common Core Stateالأمريكية الأساسية المشتر كة 

Standards CCSS Mathematics Curriculum Materials 

Analysis Project 2011(الدكتور بوش  هاوّر ط  ؛(Bush,   من
مجلس رؤساء قادة التعليم جامعة لويزيانا، بطلب من 

الوطني لمشرفي ، ودعم ونشر من المجلس CCSSO الأمريكي
زءح الأول منها على شملتْ أجزاء، ركّز الج. NCSMالرياضيَّات 
في كل صفٍّ  حتوى، والكشف عن توافرهاـم عايير الم
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، ومدى موازنة الكحتحب بين باستخدام سلمٍ خماسي
 الإجرائية، والتطبيق.الاستيعاب المفاهيمي، والطلاقة 

عايير عليم والتقويم مع المأداة تقويم مدى اتِّساق مواد الت -
 Toolkit for Evaluating الأمريكية الأساسية المشتر كة

Alignment of Instructional and Assessment 

Materials to the Common Core State Standards؛ 
، ومنظمة شركاء الأمريكيمجلس رؤساء قادة التعليم  هاوّر ط  

) Student Achievement ومنظمة إنجاز، إنجاز الطالب

)2013 , CCSSO & Achieve, Partners وقد ححدد في ،
شملت و هذه الأداة مُكَّات تقويم كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة، 

عدة أجزاء، منها ما هو خاص بتقويم الكحتحب، وتَثل بالجزء 
IMET عايير أي سلسلة كحتحب مع الم مدى توافق؛ لتحديد

، ومنها ما CCSSMالأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات 
لمدارس والمشرفين لتقويم الدروس والوحدات إلى اهو محوجَّه 

؛ لمساعدتهم على تحديد EQuipالتعليميَّة، الذي تَثّل بالجزء 
 .عاييرص وعلاجه بمواد داعمة لتحقيق المالنق

 Instructionalواختيارها أداة تحليل المواد التعليميَّة  -

Materials Analysis and Selectionمجلس التربية  هاوّر ط   ؛
ومركز شارلز ودانا  وإدارة تعليم إنديانا والتعليم لولاية أنديانا

 Indiana Education) في جامعة تكساس في أوستن

Roundtable, Indiana Department of Education; & 

the Charles A. Dana Center at the University of 

Texas at Austin, 2011) ،لتْ عدة أجزاء؛ واحتوى شم
مؤشرات بسلم  ةحتوى على ثلاثـلمعايير الم خصَّصـالجزء الم
 رباعي.

 الباحثتانالمصادر؛ توصلت  في هذهوبعد تحليل ما وحرد 
رشادات، والمرتكزات، لتحليل مُتوى كحتحب إلى مجموعة من الإ

ضوء  الرياضيَّات المدرسيَّة في المملكة العربية السعودية في
، CCSSMعايير الأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات الم

 :هي
بكيفية وحجود  يحعنىباتجاهه الذي  أسلوب تحليل المحتوى .1

هو الغالب في تحليل كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة في ، الظاهرة

عايير الأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات 
 
ضوء الم
CCSSM. 

عايير الأمريكية يار من معايير المحتوى بالميتحقق أي مع .2
، بوجود أدلة ؛CCSSMالأساسية المشتركة للرياضيَّات 

المدرسي لوحدات تعليمية  الرياضيَّات في كتاب وشواهد بارزة
وضوعاته خلال مع المعيار، وعدم تضمين متتوافق  ودروس

 .الدروس بصورة تحفقد التركيز عليه
 عدمب في كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّةيتحقق التركيز . 3

 عايير في الكحتحب.تكرار موضوعات الم
عدم ب في كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّةيتحقق التركيز  .4

 قبل الصف المحدَّد الآتيةتقييم الطالب في أي من الموضوعات 
 :لها

حول التماثل و اثل الأشكال: التماثحل الدوراني، تَ -
 (.Grade 4مُور، والانعكاس )مستهدف في 

ويشمل: المركز، والتباين، والتكتُّل،  ،لتوزيع الإحصائيا -
والقيم المتطرفة، والمتوسط، والوسيط، والمنوال، والمدى، 

ويشمل:  ،والإرباعيات، والإحصاء الترابطي أو الاتجاهي
شكل و قياس البيانات الثنائية، و الجداول التَّكْرارية المزدوجة، 

نسب؛ التمثيل الأو الارتباط، و اتجاه الخط البياني، و الانتشار، 
 (.Grade 6ستهدف في )مح 

نماذج و النتائج الممكنة، و الاحتمالات: الفرصة،  -
 (.Grade 7ستهدف في الاحتمالات )مح 

ستهدف في التشابه والتطابق، والتحوُّلات الهندسية )مح  -
Grade 8.) 

الالتزام ب في كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّةيتحقق التماسك  .5
، التتابع المحدد لمعايير الصفوف بتنظيم م عايير المحتوى وفق

 مجاللل وفق التتابع المحدد في ملفات تعاقب المعاييرو 
 لكل تعلم لاحق. مستعدًالب الطا ليصبح؛ الرياضي

يتحقق التركيز في كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة؛ بالتركيز . 6
قامت بالنسبة لهذا الجزء  .لكل صفٍّ العمل الرئيس  على

 Student Achievement)شركاء إنجاز الطالب منظمة 
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. , n.d.)Partners ، هي: أنواع، إلى ثلاثة بتقسيم المعايير
لكل  المهمةم عايير عناقيد رئيسة )عبارة عن الأفكار الكبرى 

د داعمة )مرتبطة بصورة طبيعية صف(، وم عايير عناقي
ستقلة، وارتباطها إضافية )م الرئيسة(، ومعايير عناقيدب

هذا التقسيم هدفحه تركيز  -(1)جدول - بالرئيسة ضعيف(
تعلم  على %85زمن التعلُّم بنسبة مئوية لا تقل عن 

الرئيسة في الصُّفوف من رياض  م عايير العناقيد موضوعات
 %75 لا تقل عن مئوية الأطفال إلى الصف الثاني، وبنسبة

 ،Zimba (n.d.) ابحدَّد زيمو  .من الصف الثالث إلى الخامس

الرئيسة لجميع  لزمن تعلم م عايير العناقيد %85المئوية  النسبة
الداعمة  لزمن تعلم م عايير العناقيد %15، والصفوف
عايير بأنواعها، تمَّ ترميز م عايير وللتعرُّف إلى الم .والإضافية

، والإضافية (2)، والداعمة بالرقم (3)العناقيد الرئيسة بالرقم 
- الحالية في الدراسة انهافصنّ تح  الباحثتين، كما أنَّ (1)بالرقم 

م عايير تضمنت  إلى م عايير رئيسة -IMETكما ورد في أداة 
 م عايير العناقيدتضمنت  ةالرئيسة، ومعايير غير رئيس العناقيد

.(pp2-8) الداعمة والإضافية

 1جدول
 CCSSMبالمعَايير الأمريكية الأساسية المشتركَة للرياضيَّات  وغير الرئيسةالرئيسة  K-3 للصفوف المحتوى معَايير 

 

عدد  نوعه العنقود المجال
 المَعايير

 (Grade K)رياض الأطفال 
 3 3 )أ( التعرُّف إلى أسُاء الأعداد وتسلسحلها. العدّ وعدد العناصر

 2 3 مجموعة من الأشياء. لمعرفة عدد ؛)ب( استخدام العدّ 

 2 3 مقارنة الأعداد. )ج(

ليَّات والتفكير الجبري أو إضافة عناصر إلى أخرى، وكذلك ف هم عملية  ،)أ( ف هم عملية الجمع على أنها وضع الأشياء معًا العم 
 الطرح على أنها الأخذ مِن مجموعة ما أو الفصل بين مجموعتين.

3 5 

ليَّات: العدّ  الأعداد والعم 
 العشري

 1 3 للحصول على أساس للقيمة المنزلية.؛ 19-11 الأعداد)أ( العمل على 

 2 1 )أ( وصف ومقارنة السمات القابلة للقياس. القياس والبيانات

 1 2 وعدّ عدد الأشياء في كل فئة. ،)ب( تصنيف الأشياء
المكعب، و السداسي، و المستطيل، و المثلث، و الدائرة، و )أ( التعرُّف إلى الأشكال ووصفها )المربع،  الهندسة

 .(الكرة، والأسطوانةو المخروط، و 
1 3 

 3 2 .وتركيبها ها،وابتكار  تها،ومقارن الأشكال )ب( تحليل

 (Grade 1)الصف الأول 

ليَّات والتفكير الجبري  2 3 )أ( تَثيل مشكلات تقتضي الجمع والطرح وحلها.  العم 

 2 3 وتطبيقها. ا،والعلاقة بينهم ،)ب( فهم خصائص عمليتي الجمع والطرح
 2 3 . 20)ج( الجمع والطرح ضمن العدد 

 2 3 )د( العمل على معادلات الجمع والطرح. 
ليَّات: العدّ  الأعداد والعم 

 العشري
 1 3 )أ( توسيع السلسلة العددية. 

 2 3 )ب( فهم القيمة المنزلية. 
ليَّات لإجراء   3 3 عمليتي الجمع والطرح.)ج( استخدام فهم القيمة المنزلية وخصائص العم 

 2 3 )أ( قياس الأطوال بطريقة غير مباشرة، وبتكرار وحدة طول غير قياسية.  القياس والبيانات
 1 1 . تهوكتاب الوقت )ب( قراءة
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عدد  نوعه العنقود المجال
 المَعايير

 1 2 . هاوتفسير  البيانات )ج( تَثيل
 3 1 )أ( منطق الأشكال وسُاتها.  الهندسة

 (Grade 2) الثانيالصف 
ليَّات  1 3 )أ( تَثيل مشكلات تقتضي الجمع والطرح وحلها.  والتفكير الجبري العم 

 1 3 . 20)ب( الجمع والطرح ضمن العدد 
 2 2 لاكتساب أسس الضرب. ؛)ج( العمل على مجموعات متساوية من الأشياء

ليَّات: العدّ  الأعداد والعم 
 العشري

 4 3 )أ( فهم القيمة المنزلية. 

ليَّات)ب( استخدام فهم   5 3 لإجراء عمليتي الجمع والطرح.  ؛القيمة المنزلية وخصائص العم 

 4 3 بوحدات قياسية. هاوتقدير الأطوال )أ( قياس  القياس والبيانات

 2 3 )ب( ربط الجمع والطرح بالطول. 
 2 2 )ج( العمل على الوقت والمال.

 2 2 . هاوتفسير  البيانات )د( تَثيل
 3 1 الأشكال وسُاتها.)أ( منطق  الهندسة

 (Grade 3)الصف الثالث 
ليَّات والتفكير الجبري  4 3 )أ( تَثيل مشكلات تقتضي الضرب والقِسْمة وحلها.   العم 

 2 3 )ب( فهم خصائص الضرب وعلاقته بالقِسْمة.

 1 3 .100 )ج( الضرب والقِسْمة ضمن العدد

ليَّات الحسابية )د( حل مشكلات تتضمّ   2 3 وتفسيرها حسابياا.  ،الأربع، وتحديد الأنماطن العم 

ليَّات: العدّ  الأعداد والعم 
 العشري

ليَّات ليَّات حسابية على أعداد متعددة  ؛)أ( استخدام فهم القيمة المنزلية وخصائص العم  لإجراء عم 
 المنازل.

1 3 

ليَّات:  الأعداد والعم 
 الكسور

 3 3 )أ( تطوير فهم الكسور كأعداد.

 2 3 وكتل أجسام.  ،، وأحجام سوائلوتقديرها ن قياس فترات زمنية)أ( حل مشكلات تتضمّ  القياس والبيانات

 2 2  البيانات وتفسيرها.)ب( تَثيل 

 3 3 )ج( القياس الهندسي: فهم مفاهيم المساحة والمساحة المركبة، وربطها بالضرب والجمع.

يز بين القياس يوالتم ،الشكل كخاصية للأشكال المستوية )د( القياس الهندسي: التعرُّف إلى مُيط
 الخطي وقياس المساحة. 

1 1 

 2 2 .وسُاتها)أ( منطق الأشكال  الهندسة

في أداة – الباحثتان قامتإضافة إلى ما سبق، 
عايير موضوعات م عايير المحتوى بالمبُصر  -تحليل المحتوى

المضمنة  ،CCSSMالأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات 
شركة من  2012عام  التي احعتمدتالرياضيَّات ب كحتح  في

كمال النقص في التي صممت لإ  Hill-McGraw ماجروهل
من رياض الأطفال إلى الصف  ،Math Connects سلسلة

لمساعدة مطوري مناهج وذلك في مُاولة  ؛k-3الثالث 

الرياضيَّات في المملكة العربية السعودية؛ على تَييز 
 Math  موضوعات المعايير المفقودة في السلسلة الأمريكية

Connects للاستفادة منها في تطوير الكحتحب  2009 عامل
 الحالية.
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 إشكاليات التحليل:

 :الإشكاليات التي واجهت الباحثتينمن 
المعيار "الجمع والطرح  :)مثلاً معايير الطلاقة  آلية قياس -

 Grade2، تكرر في Grade1" من معايير  20ضمن العدد 

هذا  (."بطلاقة 20الجمع والطرح ضمن العدد " بالصورة
آلية مختلفة لتحديد  مراجع العودة إلىالاختلاف تطلب 

 ذلك في الكحتحب المدرسية. انعكاس
لأن الأبُاث الأجنبية تتناول هذا  ؛آلية قياس التماسك -

دون استخدام  النوعيالجانب من خلال المقارنات والتحليل 
 أساليب كمية.
 عايير التي تتطلَّب طلاقةً،قياس المل إشكالية ولح

 تتبعت الباحثتان:
الأساسية عايير الأمريكية تعريف الطلاقة في مبادرة الم -

 .(CCSSI, 2010) المشتركة
 للفصول Eureka  (Great Minds, 2015)يوريكا منهج  -

K-3، تقويم إدارة ولاية لويزيانا كل من  اتفق الذي 
Louisiana Department of Education، منظمة تقرير إد و

EdReports ،عايير ا السلسلة الأكثر اتساقاً مع المعلى أنه
، خاصةً في CCSSM المشتركة للرياضيَّاتالأساسية  الأمريكية

ووجدت الباحثتان ، الحالية الصُّفوف المستهد فة في الدراسة
موضوعات مستقلة ترد بعد   فيها تممصح  أن هذه السلسلة

 .؛ لتحقيق معايير الطلاقةدروس ةكل درسين أو ثلاث
 Everyday)عينة إلكترونية حديثة لسلسلة  -

Mathematics, 2014)،  ماجروهلمن شركة McGraw-

Hill ، التي وضعت في تصميمها روابط  إلكترونيةً تنقل
الطالب  إلى مجموعةٍ مِن الأسئلة المتعلقة بم عايير الطلاقة 

 بمسمى )تسخين(.
إطار فصول م عايير الرياضيَّات لمدارس ولاية كاليفورنيا  -

 The Standards Chapters of the Mathematicsالعامة 

Framework: for California Public Schools،  الصادر

 ,California Department of Education)مِن إدارة تعليمها 

2015). 
نتائج تقييم بعض سلاسل الكحتحب المدرسيَّة الأمريكية مِن  -

 Oregon Instructional Material Review)ولاية أوريغون 

Summary, n.d.). 
 الممارسة المستمرةووجد أن هذا المعيار يتطلب توفير 

، دون نماذج بصرية بالكحتحب المدرسية في الصف المستهدف
مُددة تتكرر في الكتاب،  أو كشف ،نقاط تفتيشعن طريق 

عايير سيتم تتبع هذه الم سبق لكل ما .بهدف قياس الطلاقة
في الكحتحب لاتساقها  في صفحات "تدريبات إضافية" الواردة

 مع المطلوب.
آلية  فيه فقد تبنت الباحثتان أما قياس التماسك؛

 Schmidt & Houang ، وهوانغتشميالقياس المعتمدة من 

 طريقة كمية في تحديد مدى التماسك. الاتباعهم ؛(2012)

  :داة التحليلصدق أ

مجموعةٍ  على بصورتها الأولية أداة التحليل عحرضت
المناهج  مُكمًا في تخصص (17) المختصين، بل غ عددهم مِن

، والقياس والتقويم، وعلم النفس وطرق تدريس الرياضيَّات
 سلامة أداة التحليلالتي تتعلق بلإبداء ملاحظاتهم  ؛التربوي

، وإجراء عدد من التعديلات وفقًا لقياس الأهداف تهامناسبو 
 لملحوظاتهم.

 :إجراءات عملية تحليل المحتوى

 النهائية،بعد بناء أداة تحليل المحتوى بصورتها 
احستخدمت الأداة في تحليل  وإدخال التعديلات المناسبة؛

مُتوى كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّنيا في المرحلة 
 :الآتيةالسعودية وفق الخطوات  الابتدائيَّة بالمملكة العربية

تحليل مُتوى   تهدف عملية تحديد الهدف من التحليل: (1)
بالمملكة العربية فوف الدُّنيا المدرسيَّة للصُّ كحتحب الرياضيَّات 

السعودية إلى تحديد مستوى تركيزها، ومدى تَاسكها في ضوء 
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عايير الأمريكية الأساسية بالم k-3 م عايير المحتوى للصفوف
 .CCSSM المشتركة للرياضيَّات

 اشتمل مجتمع الدراسة تحديد مجتمع التحليل: (2)
ححدِّد لها ز م نح  دروس على -(2) جدول- الحالي بتصميمه

لم  )هيا بنا نلعب، تدريبات إضافية( تعلُّم، وموارد إضافية
دَّد لها زمنح ت  .علميحح

 والزمن لقياس التركيز، الفكرة تحديد وحدة التحليل: (3)
 لقياس التماسك. 

 

 2 جدول
نيا في  مُحتوى   بالمملكة العربية السعودية لمرحلة الابتدائيَّةا كتبُ الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّ

عدد  الفصل الطبعة الصف
 الوحدات

عدد 
 الدروس

عدد 
 الحصص

المراجعة 
 والتقويم

عدد 
 الحصص

موارد 
 إضافية

عدد 
 الصفحات

الأول 
 الابتدائي

 137 6 7 24 41 41 6 1ف 2017-2016
 155 7 5 28 43 43 7 2ف

الثاني 
 الابتدائي

 161 3 14 28 66 51 6 1ف 2017-2016
 175 4 14 28 66 53 7 2ف 

الثالث 
 الابتدائي

 167 5 13 15 67 40 5 1ف 2016-2015
 193 2 14 18 66 47 6 2ف

 988 72 67 141 349 265 37 لمجموعا  
 

 تحديد فئات التحليل، ووحدة التسجيل:  (4) 
حتوى للصفوف ـعايير المبمتتمثل  فئات التحليل الرئيسة:   
K-3 عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّاتبالم 

CCSSM(3) ، والبالغ عددها كما في جدول. 
  فئات التحليل الفرعية:

التركيز، ويتحدَّد بمقياس ثلاثي متدرِّجٍ يحوي بحعد التركيز 
تضمين موضوعات المعيار،  :(2)تركيز عالٍ ]وانعدامه 

بوضوح في بنية تصميم الدروس: الأهداف، وانعكاسها 
تركيز ؛ هئتحقق جميع أجزامع ، الأمثلة المحلولة، الأنشطة

فجوة أخلت من التركيز  ة: في حال وجود أي(1) متوسط

عالٍ، )مثلاً: عدم تحقق أحد أجزائه، أو تضمين  بوجه
موضوعات المعيار خلال الدروس دون التركيز عليها في 

أفكار  ةعدم وجود أي :(0)انعدام التركيز أهداف الدرس(؛ 
، مع ذكِْر تعكس موضوعات المعيار في عينة البحث[

 السبب. 
بُالتيِن ب عد تحديد موقع موضوعات التماسحك، ويتحدَّد 

في حال : (1) يشكل فجوة]المعيار في مُتوى الكحتحب 
 التنظيممن  ةأو تالي ةسابق فترةضحمنت موضوعات المعيار في 

بظهور  زم المعيارإذا الت: (0) لا يشكل فجوةالمحدد، 
.ة له بالتنظيمالمحدد الفترةموضوعاته في 

 3 جدول
 CCSSM بالمعَايير الأمريكية الأساسية المشتركَة للرياضيَّاتعدد معَايير المُحتوى  

 الصف الثالث الصف الثاني الصف الأول رياض الأطفال المجال
 مَعايير عناقيد مَعايير عناقيد مَعايير عناقيد مَعايير عناقيد

 - - - - - - 7 3 وعدد العناصر العدّ 
 9 4 4 3 8 4 5 1 العمليات والتفكير الجبري

 3 1 9 2 6 3 1 1 العشري العدد والعمليات: العدّ 
 8 4 10 4 4 3 3 2 القياس والبيانات

 2 1 3 1 3 1 6 2 الهندسة
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 الصف الثالث الصف الثاني الصف الأول رياض الأطفال المجال
 مَعايير عناقيد مَعايير عناقيد مَعايير عناقيد مَعايير عناقيد

 3 1 - - - - - - العدد والعمليات: الكسور
 25 11 26 10 21 11 22 9 المجموع
 94 مَعايير 41 عناقيد 6 المجالات المجموع الكلي

 تحديد ضوابط التحليل: (5)
، الغلاف الآتي: يتم تحليل جميع مُتويات الكتاب باستثناء .1

والمقدمة الرئيسة، ومقدمة كل و حْدة، والتقويم  ،والفهرس
المتمثِّل في التهيئة، واختبار منتصف الفصل، والمراجعة 
التراكحميَّة، واختبار الفصل، والاختبار التراكمي، ودروس حل 

الذي انعكس على لارتباطها بم عايير الممار سة،  المسألة
ة "هيا بنا ض مَّنة فيها، ومن الموارد الإضافيـالمشكلات الم

 نلعب".
 -(5)، (4)جدول –أشكال المسائل اللفظية يتم تتبع  .2

م عايير الأمريكية الأساسية المشتركة ـكما وردت في مبادرة ال
ها ظهور كل ق، ويحكتفى لتحق(CCSSI, 2010) للرياضيَّات

 .شكل مرةً واحدة
في صفحات "تدريبات إضافية"  يتم تتبع م عايير الطلاقةِ  .3

 متطلبات تحقق المعيار.الواردة في كحتحب العينة لاتساقها مع 
ع الكحتحب، عند قياس التماسحك يتم تتبع الأفكار في جمي .4

لأفكار موضوعات المعيار، مع تحديد والحكم وفق أول ظهور 
 الأفكار التي تحشكل تكراراً.

 ميحشكِّل فجوةً في التماسحك أارح لتحديد ما إذا كان المعي .5
وفق  المحدد، بالتنظيملا، يتم مقارنة موقع موضوعات المعيار 

 هي:  -(6)جدول –ثلاث حالات 
 Grade 1معايير : يقصد به أن موضوعات 3-1تنظيم  -

يجب أن تظهر في كتب الصف الأول الابتدائي في المملكة، 

يجب أن تظهر في كتب الصف  Grade 2معايير وموضوعات 
 Grade 3وموضوعات معايير الثاني الابتدائي في المملكة، 

؛ يجب أن تظهر في كتب الصف الثالث الابتدائي في المملكة
 .حتى لا يشكل المعيار فجوة في التنظيم

 Grade kمعايير : يقصد به أن موضوعات K-2تنظيم  -
يجب أن تظهر في كتب الصف الأول الابتدائي في المملكة، 

يجب أن تظهر في كتب الصف  Grade 1معايير وموضوعات 
 Grade 2وموضوعات معايير الثاني الابتدائي في المملكة، 

؛ يجب أن تظهر في كتب الصف الثالث الابتدائي في المملكة
 .حتى لا يشكل المعيار فجوة في التنظيم

 Grade kيقصد به أن موضوعات معايير : K-3تنظيم  -
الصف الأول  من كتاب 9-1يجب أن تظهر في الفصول 

الابتدائي في المملكة، حتى لا يشكل المعيار فجوة في 
،  Grade 1، Grade2 ،Grade 3التنظيم، وموضوعات معايير 

 ليوَّ أ  تم تحديده بعد تحليل . هذا التنظيم (6)كما في جدول 
لتنظيم  استخدام فصول الكتابو ،لدروس كتب العينة

 .المحكمونأشار  كما  موضوعات المعايير

 وبعد تحديد موقع موضوعات المعيار والحكم عليه
حساب نسبة  ، يتميشكل فجوة، أو لا يشكل فجوةبأنه: 

توى كحتحب الرياضيَّات المدرسية، باستخدام المعادلة  تَاسحك مُح
 النسبة المئوية للتماسك = :الآتية

 .%100[ × 94]مجموع الفجوات/ – % 100
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 4جدول 
 للجمع والطرح المسائل اللفظية أشكال

 البداية غير معروفة التغيير غير معروف النتيجة غير معروفة الشكل

الإضافة 
 إلى

جلس ثلاثة أرانب على العحشب، ثَ قفز 
الأرانب أرنبان للجلوس معهم، كم عدد 

 = ؟( 2+ (3الكلي؟

كان هناك أرنب يجلس على العشب، ثَ 
أصبح عددهم ثلاثة أرانب، كم عدد الأرانب 

 (3= + ؟1التي قفزت إلى الأرنب الأول؟ )

كانت هناك مجموعة مِن الأرانب قفز إليها أرنبان، 
ليصبح عددهم خمسة أرانب، كم كان عدد الأرانب؟ 

 (5=  2)؟ + 

 أولى )اختياري(، ثاني أولى، ثاني الأطفال، أولى، ثانيرياض  الصف
 البداية غير معروفة التغيير غير معروف النتيجة غير معروفة الشكل

 الطرح من
تفاحات،  كان على الطاولة خمس

أكلتْ هند منها اثنتين، كم تفاحة 
 = ؟( 2 – 5ب قِي تْ؟ )

كان على الطاولة خمس تفاحات، أحكل 
عددها تفاحتين، كم تفاحة بعضحها، فأصبح 

 (2؟ =  - 5أحكِل تْ؟ )

كان على الطاولة مجموعةٌ مِن التفاح، أكلت منها 
تفاحتان، وبقيتْ ثلاث، كم تفاحة كان لديك؟ )؟ 

- 2  =3) 
 أولى )اختياري(، ثاني أولى، ثاني رياض الأطفال، أولى، ثاني الصف
 الإضافات غير معروفةكلا  إضافة غير معروفة مجموع غير معروف الشكل

التجزئة، 
 والتجميع

ثلاث تفاحات حمراء، واثنتان 
خضراوتان على الطاولة، كم عدد التفاح 

 =؟(2+3الكلي؟ )

خمس تفاحات على الطاولة، ثلاث منها 
حمراوات، والباقي خضراء، كم عدد التفاح 

 =؟(3-5؛ 5+؟=3الأخضر؟ )

جدتي لديها خمس زهرات، ترغب في وضعها في  
؛ 5=5+0كأسين، كم عدد الزهرات في كل كأس؟ )

 (لجميع الحالات والعكس؛ 5=3+2؛ 5=1+4
 أولى، ثاني رياض الأطفال، أولى، ثاني رياض الأطفال، أولى، ثاني الصف
 الأصغر غير معروف الأكبر غير معروف فرق غير معروف الشكل

 المقارنة

هند معها تفاحتان، وسارة لديها خمس 
تفاحة تزيد سارة عن تفاحات، بكم 

 هند؟
مع هند تفاحتان، وسارة لديها خمس 
تفاحات، بكم تفاحة تقل هند عن 

 =؟( 2 - 5؛ 5+؟ =  2سارة؟ )

هند لديها ثلاث تفاحات أكثر مِن سارة، 
وسارة لديها تفاحتان، كم عدد التفاح مع 

 هند؟
سارة لديها ثلاث تفاحات أقل من هند، 

لتفاح لدى وسارة لديها تفاحتان. كم عدد ا
 =؟( 2+  3=؟؛  3+  2هند؟ )

هند لديها ثلاث تفاحات أكثر من سارة، إذا كان 
 مع هند خمس تفاحات، كم عدد التفاح مع سارة؟

سارة لديها ثلاث تفاحات أقل من هند، وهند لديها 
- 5خمس تفاحات، كم عدد التفاح مع سارة؟ )

 (5= 3+=؟،؟3

 أولى )اختياري(، ثاني أولى )اختياري(، ثاني أولى، ثاني الصف
 5جدول 

 للضرب والقِسْمة في الصف الثالث أشكال المسائل اللفظية

 لالشك
 الناتج غير معروف

"ثلاثة أطباق من التفاح، في كل طبق 
 تفاحتان، كم العدد الكلي؟"

 مُحتوى المجموعة غير معروف
" ثلاثة أطباق مِن التفاح، مجموع التفاح 

 طبق؟"، كم تفاحة في كل 6فيها 

 عدد المجموعات غير معروف
تفاحات مُوزَّعة على عدة أطباق، في كل  6"

 طبق تفاحتان، كم تفاحة في الطبق الواحد؟"

المجموعات 
المتساوية 

 والقياس

من الخوخ، في كل   أكياس 3هناك 
حبات، كم عدد الخوخ  6كيس 
سلاسل، كل سلسلة  3تحتاج الكلي؟ 

 سم، كم سم تحتاج؟10طولها 

حبة تفاح في ثلاثة  15إذا تم تقسيم 
 أكياس، كم تفاحة في كل كيس؟

 5سم، تريد قصَّه إلى  35لديك حبل طولحه 
 قِط ع، كم طول القطعة الواحدة؟

تفاحة في عدة أكياس، في كل  15إذا تم تقسيم 
 حبات، كم كيسًا تحتاج؟ 3كيس 

سم، وتريد قصَّه بُيث يبلحغ طول  35حبل طولحه 
 كم قطعة ستحصل عليها؟سم،  7كل قطعة 

 لالشك
 الناتج غير معروف

"ثلاثة أطباق من التفاح، في كل طبق 
 تفاحتان، كم العدد الكلي؟"

 مُحتوى المجموعة غير معروف
" ثلاثة أطباق مِن التفاح، مجموع التفاح 

 ، كم تفاحة في كل طبق؟"6فيها 

 عدد المجموعات غير معروف
مُوزَّعة على عدة أطباق، في كل  تفاحات 6"

 طبق تفاحتان، كم تفاحة في الطبق الواحد؟"
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المصفوفات 
 والمساحة

في كل صفوف من التفاح،  3هناك 
كم عدد التفاح تفاحات،   6صف 
 ؟الكلي

، سم3أبعادحه  مستطيلٍ ما مساحة 
 سم؟6و

صفوف  3 في تفاحة 18إذا تم ترتيب 
 متساوية، كم عدد التفاح في كل صف؟

سم مربع، إذا كان  18 مساحتحهمستطيل 
 ؟بعد الآخرال طولح سم، كم  3أحد أطواله 

، في  في صفوف متساوية تفاحة 18إذا تم ترتيب 
 الصُّفوف؟عدد ، كم تفاحات 6كل صفٍّ 
طول إذا كان  سم مربع،18 مساحتحهمستطيل 

الجانب  طول تحذفسم، كم 6 أحد جوانبه
 ؟الآخر

 =؟2÷6، 6=2×؟ =؟3÷6، 6؟=×3 = ؟3×2 الصورة العامة

 :6جدول 
نيا بالمملكة العربية السعودية فيتنظيم  بالمعَايير  K-3 ضوء معَايير مُحتوى الصفوف محتوى كُتبُ الرياضيَّات المدرسية للصُّفوف الدُّ

 CCSSMالأمريكية الأساسية المشتركَة للرياضيَّات 
 الصف الثالث الابتدائي الابتدائيالصف الثاني  الصف الأول الابتدائي صفوف المملكة
 160 160 96 مجموع الحصص

 40 40 35 45 40 40 40 40 24 24 24 24 الحصص بالفترات

 115 125 104 72 المجموع
 6-11 4-5 1-3 7-13 1-6 10-13 9-1 فصول الكتاب

 k-3)) Grade k Grade 1 Grade 2 Grade 3 المَعايير تنظيم

 Grade k Grade 1 Grade 2 (k-2) المَعايير تنظيم

 Grade 1 Grade 2 Grade 3 (3-1) المَعايير تنظيم

 

 :ثبات التحليل

ت ـت م ثَّل  –(7)جدول– اناحستخدم في الدراسة طريقت
تولت  وقدالأولى في حساب الاتفاق بين مُلِّل وآخر؛ 

تَتلك - خرىالأ ى الباحثات التحليل الأول، وتولتإحد
 التحليل الثاني، -نفسها، ومشرفة رياضيات الخبرة التدريسية

، وذلك من خلال باختلاف الزمنفتمثلت الثانية  أما الطريقة
من  بعد ثلاثة أسابيع التحليلإعادة بإحدى الباحثات قيام 

، ومِن ثَ َّ حسابح الثبات باستخدام معادلة التحليل الأول
 .هوليستي

 :7جدول 
 معامل ثبات أداة تحليل المحتوى

 باختلاف الزمن باختلاف المحللين أبعاد أداة تحليل المحتوى
 0.90 0.86 التركيز البعد الأول
 1.00 0.86 التماسحك   البعد الثاني

 

أن معاملات الثبات مرتفعة  (7)جدول يتضح من و 
مما يجعل الأداة  على درجةٍ مِن الثقة  ؛في كلتا الطريقتين

إلى  (2004)أشار أبو هاشم  فقد ؛لتحقيق أهداف الدراسة
 .فأكثر 0.80أن الثبات يحعدُّ مرتفعاً إذا بلغ 

 

  أسلوب تحليل البيانات:

 البيانات والنتائج.المتوسِّط الحسابي، والنِّسْبة المئِ وية، لع رْض  -
 محعاد لة هوليستي لقياس الثبات. -
 : الآتية، وفق  المستويات عاييرالمتركيز  مستوىعلى الححكم  -
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 التركيزمستوى  المُتوسِّط الحسابيدرجة 
 ضعيف 0.67 أقل من - 0

 متوسط 1.34 أقل من – 0.67
 قوي 2 –1.34

 

 : أنموذج التقويم

لتنفيذ عملية تقويم كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة 
في ضوء م عايير  للصُّفوف الدُّنيا بالمملكة العربية السعودية

عايير الأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات حتوى بالمـالم

CCSSMمة لبروفز ءأنموذج الموا تان، استخدمت الباحث
provus ،ثة مفاهيم أساسية، هي: الذي ي قوم على ثلا
المعايير عبارة عن قائمة والتفاوت. ، وأوجه الأداء، المعايير

بالسمات أو المواصفات التي يتعين توافرها في البرنامج، أما 
أوجه الأداء فهي عبارة عما هو قائم فعلياً في البرنامج، 

ين المعايير وبالنسبة لأوجه التفاوت فهي تلك الفروق القائمة ب
وتأسيساً على ما  (.2000المرغوبة، وأوجه الأداء )الدوسري، 

ثل أنموذج تقويم الدراسة. (4)شكل  ؛ فإنسبق يمح
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

.تقويم الدراسة : أنموذج4 شكل                  
 النتائج:

تركيز مُحتوى  للإجابة عن السؤال الأول: "ما مستوى 
نيا بالمملكة العربية  كُتُب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّ
السعودية في ضوء معايير المُحتوى بالمَعايير الأمريكية الأساسية 

تم حساب متوسِّط تركيز ، "؟CCSSM المشتركَة للرياضيَّات
نيا في ضوء  مُتوى كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّ

عايير الأمريكية الأساسية بالم K-3 م عايير مُتوى الصفوف
 عايير الرئيسةعام، والم وجهب CCSSM المشتر كة للرياضيَّات

)المضمنة  غير الرئيسة )المضمنة في العناقيد الرئيسة(، والمعايير
 في الجدولكما خاصّ،   وجهب في العناقيد الداعمة والإضافية(

 :الآتي، الذي يتضح منه (8)
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 :8 جدول
نيا للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّاتكتبُ  محُتوىمتوسِّط تركيز   المشتركَةالأساسية  بالمعَايير الأمريكية K-3 محتوى الصفوف معَايير في ضوء الدُّ

 CCSSM للرياضيات
 التركيز المعايير

 المستوى الدرجة (0انعدام ) (1)جزئي  (2) عالٍ  العدد النوع الصف
 رياض الأطفال
(Grade K) 

 متوسط 1 3 7 3 13 رئيسة
 متوسط 0.78 3 5 1 9 غير رئيسة
 متوسط 0.91 6 12 4 22 المجموع

 الصف الأول
(Grade 1) 

 متوسط 1.31 3 5 8 16 رئيسة
 متوسط 1.4 - 3 2 5 غير رئيسة
 متوسط 1.33 3 8 10 21 المجموع

 الصف الثاني
(Grade 2) 

 متوسط 1.12 4 7 6 17 رئيسة
 متوسط 0.89 3 4 2 9 غير رئيسة
 متوسط 1.04 7 11 8 26 المجموع

 الصف الثالث
(Grade 3) 

 متوسط 1.06 4 8 5 17 رئيسة
 ضعيف 0.63 5 1 2 8 غير رئيسة
 متوسط 0.92 9 9 7 25 المجموع

 الكل
(Grade k-3) 

 متوسط 1.13 14 27 22 63 رئيسة
 متوسط 0.87 11 13 7 31 غير رئيسة
 متوسط 1.04 25 40 29 94 المجموع

 
 

مستوى تركيز مُتوى كحتحب الرياضيَّات : (1)نتيجة 
توى الصفوف  المدرسيَّة للصُّفوف الدُّنيا في ضوء م عايير مُح

CCSSM: k-3 -  ؛ 2من  1.04متوسط، بمتوسِّط حسابي
وهي نسبة سيتم تفصيلحها ، %52بنسبة مئوية مقدارها  :أي

عام قد يحعزى  وجهب الفاقد المؤثرأنَّ هذا  غير، الآتيةفي النتائج 
عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات إلى اختلاف الم

CCSSM  عن م عايير الرياضيَّات في مختلف الولايات
 NCTMالأمريكية، وم عايير المجلس الوطني لمعلمي الرياضيَّات 

، 2006لعام  Focal Point، والنقاط المحِْوريَّة 2000لعام 
، McGraw-Hill ماجروهلوهذا الاختلاف حاولتْ شركة 

 .2012عام  CCSSMمتسقة مع معايير معالجته بكتب 
مستوى تركيز مُتوى كحتحب الرياضيَّات  :(2)نتيجة 

نيا في ضوء م عايير  حتوى الرئيسةـالم المدرسيَّة للصُّفوف الدُّ
 13.1متوسط، بمتوسِّط حسابي  -CCSSM: k-3للصفوف 

، في حين بلغ %56.5بنسبة مئوية مقدارها  :؛ أي2من 
حتوى غير ـلكحتحب ذاتها في ضوء م عايير الممستوى تركيز ا

متوسط، بمتوسِّط حسابي -  CCSSM: k-3الرئيسة للصفوف 
وهذا  ؛%43.5بنسبة مئوية مقدارها  :؛ أي2من  0.87

عايير ب العينة على المالارتفاع في مستوى تركيز مُتوى كحتح 
عزى إلى تشابحه فكرة م عايير الرئيسة عن غير الرئيسة قد يح 

المشتر كة للرياضيَّات عايير الأمريكية الأساسية حتوى بالمـالم
CCSSM مع النقاط المحِْوريَّة ،Focal Point  2006لعام-

حددت  النقاط  إذ-التي بحنيت كحتحب المملكة في ضوئها 
ب التركيز عليها أكثر مِن عايير يجة مجموعة من المالمحِْوريَّ 
لأهميتها للطالب مستقبلًا، وارتكاز م عايير أخرى  ؛غيرها

 عليها بشكل كبيٍر. 
 المدرسيَّة الرياضيَّاتكتحب مُتوى   :(3)نتيجة 

 م عايير مُتوىرئيسًا من معياراً  14 د  ق  ف ـ  الدُّنيا للصُّفوف
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، الرئيسة عاييرالممن  %22.22 شكلتْ التي ، k-3صفوف ال
، خاصةً أنها ةمؤثر  نسبة يوه، بنوعيها عاييرالممن  %14.89و

م عايير من  غير رئيس معياراً 11ف ـق د  ، كما من النوع الرئيس
غير  عاييرالممن  %35.48 شكلتالتي ، k-3الصفوف مُتوى 
هذا الفقد  عزىيح  وقد ؛بنوعيها عاييرالممن  %11.7و، الرئيسة

ضافة إلى أنَّ إ (1)، منها ما ذحكر في النتيجة عدة إلى أسباب
 الرياضيَّات المدرسيَّة في المملكة العربية السعودية كحتحب

والدمج، والمواء مة، بعد عمليات مِن الترجمة، صحممت 
؛ لتتناسب 2009 لعام Math Connectsلسلسلة ل والترحيل

قد يحفقد الكحتحب بعض  بأنظمتها؛ مما بيئة المملكةمع 
للكحتحب ، خاصةً وأن عدم وجود خريطة أو وثيقة الموضوعات

إضافة إلى أنَّ  .دقيق عملية المواءمة بشكلٍ عيق ي الأمريكية
والتي تتوافق مع  ،K-3 التي اتخذتها الباحثتان عاييرالمحلقة 
كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة في المملكة العربية السعودية نسخة  
خاصةً - عاييرالمقد تحؤدي إلى فقدان بعض  ،3-1 المواءم
 مة.اءبسبب عمليات الترحيل في المو  -Grade 3 معايير

 المدرسيَّة الرياضيَّاتتحب كح مُتوى   :(4)نتيجة 
ذا ، وهاً معياراً رئيس 27جزئياا على  ركز الدُّنيا للصُّفوف

 عاييرالممن %28.72، والرئيسة عاييرالممن  %42.86 يحشكِّل
ت، خاصةً وأنها مِن في جميع الحالا ةمؤثر  نسبة يوه، بنوعيها

 ، كما ركزتركيزهالجزئي قد ينعدم  بتركيزهالذي ، النوع الرئيس
من  %41.94 يحشكِّل وهذا، معياراً غير رئيس 13ئياا على جز 
هذا  .بنوعيها عاييرالممن  %13.83و، غير الرئيسة عاييرالم

أنَّ  :مِن أبرزها ،عدة إلى أسباب قد يحعز ى الفاقد المؤثر
كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّنيا في المملكة تصميم  

على جميع الأفكار  "فكرة الدرس"لا يحركز في العربية السعودية 
معيار "ف ـهْم معنى المساواة )=(، وإدراك ما  :الواردة فيه، فمثلًا 

ترد إذا كانتْ معادلة الجمع أو الطرح، صحيحة أم خاطئة"، 
كمهارات عحليا، أو  كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة  في   موضوعاته

قد و  ؛الدروس ة فيضمنالمالأنشطة  كشكلٍ مِن أشكال
 أو وليُّ الأمر. المعلمح، أو الطالب، جاوزه يت أن إلى هذا يؤدي

أنَّ كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة في يحضاف إلى ذلك 
نمِّي الطلاقة، تح  لعربية السعودية تحوي موضوعات قدالمملكة ا

الممارسة  عن طريقمؤشراً لتحقيقها،  تا وضعينأنَّ الباحثت غير
بهدف الكشف  ؛ومُددة المستمرة عبر نقاط تفتيش متنوعة

داخل الكتاب  عن طلاقة الطالب في موضوعات مُددة
تحقيق هذه  McGraw-Hill ماجروهلوتحاول شركة  المدرسي،

تضمين روابط  ، عن طريقعايير عبر سلاسلها الحديثةالم
، تنقل (Everyday Mathematics, 2014)إلكترونية كما في 

الطلاقة  الطالب إلى مجموعةٍ مِن الأسئلة المتعلقة بمعيار
 بمسمى "تسخين".
فلسفة كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة أنَّ  إضافة إلى

تحضمَّن دروسًا  في المملكة العربية السعودية للصُّفوف الدُّنيا
تحوي مسائل  لفظيةٍ،  ،حل المسألة لاستراتيجياتمستقلة 

ستراتيجيات متنوعة او تستهدف إكساب الطالب طرقاً 
ثل م عايير الممارسة  هالكنللتفكير في الحل؛  عايير بالمتَح

التي ، CCSSM للرياضيَّات المشتر كةالأساسية  الأمريكية
دون تفكيك، ونظراً لأن  حتوىـيحشترط دمجحها مع م عايير الم

المستهد فة، فإنَّ ستراتيجية فق مع الان فيها يتالمضمَّ  حتوىـالم
هذه الدروس قد تكون سببًا في ض عْف تحقق م عايير المسائل 

،  CCSSM للرياضيَّات المشتر كةعايير الأساسية بالماللفظية 
حل "كما أن أهداف الدروس الأخرى لا تحدد صراحةً 

 ."الطالب مسائل لفظية
 المدرسيَّة الرياضيَّاتتحب كح مُتوى   (5):نتيجة 

وهو ا، معياراً رئيسً  22على  تركيزاً عاليًا ركز الدُّنيا للصُّفوف
 عاييرالممن  % 23.4الرئيسة، و عاييرالممن  %34.92 ما يحشكل

 تحشكلغير رئيسة،  م عايير 7على  تركيزاً عاليًا ، وركزبنوعيها
 عاييرالممن  %7.45و، غير الرئيسة عاييرالممن  22.58%
بنوعيها لا يعني أن تصميم  عاييرالم؛ هذا التركيز على بنوعيها

 مناسبٌ، أو يحقق العحمق المطلوب.الدروس 
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مُتوى   هناك تفاوحت في مستوى تركيز :(6)نتيجة 
نيا في ضوء  م عايير كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّ

توى عايير الأمريكية بالم k-3 الصفوف  كل صف من  مُح
 إذ؛ على حدة CCSSM الأساسية المشتر كة للرياضيَّات 

م عايير الصف  على العينةب تح كح   مستوى تركيز يحلاحظ أنَّ 
أي  ،2من  1.33 ، بمتوسِّطعلى مِن غيرهأ Grade 1 الأول

 تركيزانخفض مستوى  في حين ،%66.5 بنسبة مئوية مقدارها
رياض الأطفال من  كل مُتوى م عايير علىكحتحب العينة 

Grade K ، الصف الثاني وGrade 2 والصف الثالث ،Grade 

 من 0.92 ،1.04، 0.91 التركيز بالترتيب: وسِّطمتبلغ  إذ؛ 3
 .%46، %52، %5.45بنسبة مئوية مقداره  :أي ؛2

متفقةً  الحالية التي توصلتْ إليها الدراسة النتائجتعُدُّ و 
، في Rawding (2016)مع النتائج التي توصل إليها راودنق 

جانب قياس تركيز الكحتحب؛ ومتفقة جزئياا مع النتائج التي 
، وقد يكون Polikoff  (2015)توصَّل إليها بوليكوف 

تحليل المحتوى بأسلوب عدّ استخدامه  الاختلافح بسبب
، دون وضع مؤشر للتركيز كما في الدراسة تكرار الظاهرة

 Math Connectsب سلسلة تح كح تحليله  إضافة إلى  الحالية،

المتسقة مع معايير ، إلى جانب كحتحبها 2009الأمريكية لعام 
CCSSM  باقي  أنَّ يحضاف إلى ذلك ، 2012المعتمدة عام

اختلفتْ نتائج و  .عاييرأنها تتسق مع المبشار العيِّنة حديثة يح 
 Bradbyمع النتائج التي توصلت إليها برادبي  الحالية الدراسة

لتركيز، ادراستها؛ وذلك لاختلاف تعريفها  في (2014)
 عايير.أنها متسقة مع المب -أيضًا–إضافة إلى أنَّ عينتها يحشار 

ما مدى تماسُك : "للإجابة عن السؤال الثاني
نيا للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّاتكُتُب   مُحتوى  الدُّ

لمملكة العربية السعودية في ضوء معايير المحتوي با
 للرياضيَّات المشتركَةالأساسية  الأمريكيةبالمَعايير 

CCSSMتشكلتالتي  -(9)جدول -الفجوات  ، تم عدّ "؟ 
في فترة سابقة،  هاالمعيار، أو ظهور  موضوعات انعدامنتيجة 
ة ، وفق ثلاث حالات للمقارناله المحدد التنظيممن ، أو تالية

ومن ثَ  حساب النسبة المئوية لعدد الفجوات  -(6)جدول –
، يليها حساب )الرئيسة وغير الرئيسة( الكلي عاييرالمإلى عدد 
 .التماسحك

 

 :9 جدول
نيا للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّات كُتبُمدى تماسُك محُتوى    الأساسية  بالمَعايير الأمريكية K-3 محتوى الصفوفمعَايير  ضوء في الدُّ

 CCSSMللرياضيَّات  المشتركَة
 تنظيم المعايير البيانات

 K-3 K-2 1-3 تماسُكال عددها مَعايير
Grade K 22 6 12 عدد الفجوات - 
Grade 1 21 15 12 10 عدد الفجوات 
Grade 2 26 18 25 20 عدد الفجوات 
Grade 3 25 13 - 14 عدد الفجوات 

 46/72 43/69 56/94 عدد الفجوات 94 (K-3) الكل
 %63.89 %32.62 %57.59 النسبة المئوية 100%

 %11.36 %68.37 %43.40 التماسُك العام
من المناسب توضيح المقصود بهذه النسب قبل ع رْض 

 نسبةإلى  %57.59فمثلًا يحشير مقدار النسبة المئوية  ج.النتائ



www.manaraa.com

توى تقويمسناء بنت صالح الغامدي وخلود بنت فواز التميمي:  نيا للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّات كحتحب مُح  ...السعودية العربية بالمملكة الدُّ

 

23 

عايير التي شكلتْ فجوةً في تنظيم مُتوى كحتحب الرياضيَّات الم
موضوعات م عايير  تنظيمالمدرسيَّة للصفوف الدنيا وفق 

 .(94)معياراً من أصل  (56)التي بلغتْ ، (k-3)توى المح
 ثلتَح  %40.43 المئوية النسبة مقدار إنوفي المقابل 

 -اأو جزئيً  تركيزاً عاليًاسواء أتم التركيز عليها - عاييرالم نسبة
وفق  في مُتوى كحتحبح العينة موضوعاتهاتنظيم على  المحافظة
عايير الأمريكية بالم (k-3) م عايير المحتوى موضوعات تنظيم

 .CCSSM الأساسية المشتركة للرياضيَّات
تحب كح مُتوى  تَاسك نتائج  (9) ويحقدِّم الجدول

عايير المحتوى في ضوء م   الدُّنيا للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّات
عايير الأمريكية الأساسية المشتركة

 
 CCSSM للرياضيَّات بالم

في ضوء  مُتوى كحتحب العينة تنظيملمختلفة  حالاتثلاث ل وفقًا
 م عايير المحتوىمدى إذا كان  كشف عمالل ؛م عايير المحتوى

سيتطلب تغيراً وتحسيناً يره مقارنة بغ k-3 تم اختيارهالذي 
 غيرقتر حات؛ مما قد يحعيق من قابلية تحقق الم، من غيره أكثر

 أنَّ النتائج أظهرت:
 تحب الرياضيَّاتكح   لمحتوى تَاسكأعلى  :(7)نتيجة 

نيا المدرسيَّة عايير في ضوء م عايير المحتوى بالم للصُّفوف الدُّ
مقارنةً - CCSSM للرياضيَّات الأمريكية الأساسية المشتركة

وفق  العينة مُتوى كحتحبموضوعات تنظيم يتحقق ب -بغيره
 .k-3دى لما مُتوى معايير موضوعات ترتيب

 إلى أنَّ  %40.43 النسبة المئويةتحشير : (8)نتيجة 
أو  تركيزاً عاليًاتم التركيز عليها ن المعايير التي م- معياراً 38

 موضوعاتها تنظيمحافظتْ على  قد -(8)جدول في  اجزئيً 
 ، وهي نسبة منخفضة.k-3 في الدراسة لها في المدى المحدد

متفقةً  الحالية التي توصلتْ إليها الدراسة النتائج وتعد
أنَّ في  Rawding (2016)مع النتائج التي توصل إليها راودنق 

تَاسك كحتب الرياضيَّات، بالرغم من اختلاف  ا فيضعفً هناك 
عينة الكحتب من حيث: تقسيم صفوفها، وحداثتها؛ 

مع النتائج التي توصلت إليها الحالية اختلفتْ نتائج الدراسة و 
لاختلاف تعريفها في دراستها؛  Bradby (2014)برادبي 

ع إضافة إلى أنَّ عينتها يحشار إلى أنها متسقة ملتماسك، ا
 .CCSSMعايير الأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات الم

"ما التصوُّر  تتمثل الإجابة عن السؤال الثالث:
المُقترَح لتطوير مُحتوى كُتُب الرياضيَّات المدرسيَّة 
نيا بالمملكة العربية السعودية في ضوء نتائج  للصُّفوف الدُّ

يرٍ في تصور مقترح كجزء من مرحلة أولى لتطو  ،التقويم؟"
بية شامل لجميع كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة بالمملكة العر 

عايير الأمريكية حتوى بالمـالسعودية في ضوء م عايير الم
 .CCSSMالأساسية المشتر كة للرياضيَّات 

المنهج البنائي،  تانالباحث تلبناء التصور استخدم
منظمة لإيجاد هيكل معرفي تربوي  تعن "خطواهو عبارة و 

 فاً بالكيفية نفسها من قبل، يتعلقو جديد، أو لم يكن معر 
باستخدامات مستقبلية، ويتواءم مع الظروف المتوقعة 

من رؤى  هاطتبواسوالإمكانات الواقعية، يستفيد الباحث 
تشاركية الخبراء أو المعنيين في مجال معين لتحقيق أهداف 

 .(22 ، ص2003 )الأغا، "معينة
 ؛الحالية التي توصلت إليها الدراسة تائجوفي ضوء الن

؛ لتحسين بصورته الأولية مقترح ببناء تصورٍ  تانالباحث تقام
بي التركيز والتماسحك في كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة جان

لبنائه  واستندا .للصُّفوف الدُّنيا بالمملكة العربية السعودية
عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة على ما ورد في مبادرة الم

(CCSSI, 2010) والجهود المبذولة من بعض دور النشر ،
عايير الأمريكية الممع الأمريكية في مُاولة منها للاتساق 

الجهود  لىإإضافة . CCSSMالأساسية المشتر كة للرياضيَّات 
ايير عالرسُية وغير الرسُية لتنفيذ المالمبذولة من مختلف الجهات 

  ارتكزت عليها الدراسة.تيال
على مجموعة من خبراء المناهج  التصور رضومن ثَ عح 

دور في مواءمة كحتحب  مله منهم خبراء- خبراء (6)بلغ عددهم 
-وتقويمها الرياضيَّات المدرسيَّة بالمملكة العربية السعودية

لتحديد مدى مساهمة الإجراءات المق دمة في تحسين 
قامت  ور د مِن ملاحظات وآراء،المنطلقات، ووفق ما 
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 ليصبحتعديل ما يلزم في التصوُّر وفق  ملاحظاتهم؛ ب الباحثتان
 :يأتيا م -(9)نتيجة - بصورتهِ النهائية

 :منطلقات التصور المقترح

نيا كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّةعدم تركيز   (1)  للصُّفوف الدُّ
 عاييرالممع  تنسجمعلى معايير  بالمملكة العربية السعودية

العالمية، وتضمن أنَّ جميع الطلاب لديهم المهارات اللازمة 
 بغ ضِّ النظر عن المكان.الوظيفية؛ لإكمال حياتهم الجامعية و 

، والمتمثلة نظرائهم في الخارج منافسةإضافة إلى قدرتهم على 
عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة المفي حتوى ـعايير المبم  

 .CCSSMللرياضيَّات 
م عايير  في ضوء المدرسيَّة الرياضيَّاتضعف تَاسك كحتحب  (2)

عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات المب حتوىـالم
CCSSM.  

والكيفية  ،الرياضيَّاتم عايير مة مع ءالموا لياتآغياب  (3)
 .المدرسيَّة الرياضيَّات كحتحببناء  ل؛ احستخدمتالتي 

 :للتصور المقترحالعامة الأهداف 

 لياتآد الهدف العام للتصور المقترح في تقديم دَّ تح  
 في ضوء الدُّنيا للصُّفوف الرياضيَّاتكحتحب مُتوى   لتطوير

 المشتر كةالأساسية  عايير الأمريكيةالمب حتوىـم عايير الم
ويرتبط بهذا ، لهاص احِبة لما والتَّحوُّلات، CCSSM للرياضيَّات

 :الآتيةالهدف الأهداف الفرعية 
توىإعادة النظر في كثافة  (1)  ،المدرسيَّة الرياضيَّاتكحتحب   مُح

عايير بالم حتوىـمعايير المالتركيز على بما يؤكد  ،امُتواه وتطوير
 .CCSSMللرياضيات  المشتر كةالأساسية  الأمريكية

 عايير الأمريكيةالمبمبادرة على مبدأ التركيز  التأكيد (2)
توى كحتحب  ،CCSSI المشتر كةية الأساس في تصميم مُح

هم في تفعيل آليات تحس: عن طريق الرياضيَّات المدرسيَّة،
وفقاً  عايير المحتويلمإعادة توزيع الوزن النسبي ، و تحقيق التركيز

 تها.هميلدرجة أ

عايير الأمريكية بمبادرة الم التأكيد على مبدأ التماسحك (3)
تفعيلها آليات  تحديدعن طريق ؛ CCSSIالأساسية المشتر كة 

 .كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة مُتوى في
عايير الأمريكية الأساسية الممع  مةءمواللليات آ تحديد (4)

 كحتحب لتصميم عالمية بادئ، ومCCSSMالمشتر كة للرياضيَّات 
 .الرياضيَّاتنهج وثيقة مفي  وتضمينهاالمدرسيَّة  الرياضيَّات

 :إجراءات تحقيق التصور المقترح

مقررات  حتوىـإعداد مصفوفة المدى والتتابع لم (1)
نيا للصُّفوف الرياضيَّات عايير بالم حتوىـمعايير المضوء  في الدُّ
 عن طريق، CCSSM للرياضيَّات المشتر كةالأساسية  الأمريكية

اء التطوير عليها ، وإجر الحاليةالكحتحب  وضوعاتمتقييم 
 وبصورة أكثر تفصيلاً  .()بالحذف، والإضافة، والاستبدال

 :يتم
 للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّاتكحتحب حصر موضوعات   1.

نيا  عايير الأمريكيةبالم حتوىـمعايير الم المضمنة في غير الدُّ
مراجعة و  k-3للمدى  CCSSM للرياضيات المشتر كةالأساسية 

 :الآتيةحدى الحلول إتباع او أهميتها للطالب في المملكة، 
بقاء عليها باتفاق الخبراء على أهميتها لطالب الصفوف الإ -

 .مع مراعاة زمن تعلمها في المملكة العربية السعودية الدنيا
والحدث المستحيل" ، "الحدث الأكيد :سكدر ا؛  حذفه -
 كحتحب الصفوفالمضمنة في  ، وأقل إمكانية"، أكثر إمكانية"و

نيا كم عايير ححددت   لأنها في الصفوف العليا؛ وتضمينها ؛الدُّ
توى   CCSSM في معايير العليا صُّفوفلل مع مراعاة كثافة مُح

 .كحتحب الصفوف العليا
، "ترتيب الأعداد" :دروسك تغيير مستوى التركيز عليها، -

والاكتفاء ، "مقارنة الأعدادقيقها ضمنياً في دروس "يمكن تح
 .س المقارنةو نهاية در  لترتيب الأعداد بوضع أنشطة

واحدة، وفي  مرةوتضمينها  ،المكررة الموضوعاتحصر  2.
 .الدروسفي أنشطة حال أهميتها تحضمن 
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توىتضمين م عايير  3. المفقودة في ، CCSSM: K-3 دىالم مُح
نيا التي توصلت لها الدراسة  كحتحب الرياضيَّات للصُّفوف الدُّ

 .الحالية
 حتوىـمعايير الم في م عايير المسائل اللفظيةالتأكيد على  4.
 CCSSM للرياضيات المشتر كةالأساسية  عايير الأمريكيةبالم

في أفكار الدرس، أو  لها هدف واضح وصريح إضافةب
 .مسائل لفظية تعكس المعيار تصميم دروس مستقلة تحوي

 يحدد لها لم أخرى موارد ةوأي، "تدريبات إضافية"استبدال  5.
ارسالتي تسعى إلى أن و - مزمن تعل الطالب الطلاقة في  يمح
وضوعات م عايير الطلاقة المستهدفة في بم -عدّة مواضيع  

التي بلغ ، CCSSM المشتر كةالأساسية  عاييرالممعايير المحتوى ب
: طريق عن ،وانعكاسها في الكتب .م عايير رئيسة 6 عددها

، أو في صفحة  درسٍ وضع مجموعة من الأسئلة في بداية كل 
من مجموعةً "، تحوي أنا ماهر" ىتسم ،كاملة بعد كل درسين

المعيار  حدود المسائل المتنوعة دون نماذج بصرية، ضمن
، مع د زمن تعليمي يحؤخذ من زمن الدرس، وتحديالمستهدف

 .باستمرارمراعاة تكراراها 
عايير بالم حتوىـالمم عايير على  تركيزليات آوضع  (2)

في الكتاب  CCSSM لرياضيَّاتل المشتر كةالأساسية  الأمريكية
 :عن طريق ،المدرسي

 المعيار المستهدف بوضوح عبر موضوعات التأكيد على 1.
سينعكس على بدوره هذا فكرة الدرس، ، و أهداف الوحدة

 الدرس. الأخرى في كوناتالم
كحتحب في أدوات تقويم   له كما ححدد-التعلُّم تقسيم زمن  2.

 المشتر كةالأساسية  عايير الأمريكيةالمضوء  في الرياضيَّات
لتركيز على تسمح بابنسبٍ  -CCSSMللرياضيّات 
عدد ل المئوية نسبةال لتصل ،الرئيسة عاييرالمموضوعات 

نسبة و  من زمن التعلم العام. %80 لها الحصص المخصصة
، والإضافية الداعمة عاييرالموضوعات لم %20 مئوية

 عاييرالمموضوعات تعلم زمن مكان من والاستفادة قدر الإ

لتحقيق ؛ الرئيسة عاييرالمموضوعات  تعلم زمنفي  الداعمة
 .النسبة

بناء  :عن طريق دعم تَاسك كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة (3)
توىعايير لترابط م  خريطة   ،الدُّنيا للصُّفوف الرياضيَّات مُح

تقسيم  ب ،تنظيمهامع ضبط ، وانعكاسها على بنية الكتاب
 حتوىـم عايير الملتضم مدى  الحالية الدُّنيا كحتحب الصفوف

CCSSM: K-3،  الداعمة  المعاييرموضوعات  ربطو
 .قدر الإمكان الرئيسة عاييرالموضوعات بم

 الدُّنيا للصُّفوف الرياضيَّاتكحتحب مة  ءمواليات آتحديد  (4)
 للرياضيّات المشتر كةالأساسية  عايير الأمريكيةالم مع

CCSSM ، عن طريق .الرياضيَّاتوتضمينها في وثيقة منهج: 
 الكتاب فصولعناوين  تعكسبُيث  ؛تطوير السلسلة الحالية

وأفكار الدروس تعكس  الات والعناقيد، وعناوين الدروسالمج
عايير

 
 درس؛بدوره سينعكس على مُتويات ال هذا .جزائهابأ الم
كِ الكحتحب، و  موضوعات يساعد الخبراء في التعامل معو  نهم يمح

المبادئ تبني و  وفق أي مستجدات. باستمرارتطويرها من 
التي شكلت تحولًا في لتركيز، التماسحك، الصرامة(، )ا العالمية
 للصُّفوف الرياضيَّاتكحتحب  في قهايتحقو  ،الرياضيَّاتتعليم 
نيا  .الدُّ

 التوصيات والمقترحات:

 بالأخذ الباحثتانوصي تح  ،الدراسة في ضوء نتائج
توى كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة  لتطوير ؛بالتصوُّر المقتر ح مُح
ذلك تطلبت  الجوانب التي ، والقيام بتحسينللصُّفوف الدُّنيا

المشتر كة عايير الأمريكية الأساسية المبم عايير المحتوى  في ضوء
  .CCSSM للرياضيّات
مكملة للدراسة  قترحان القيام بإجراء دراسةوت

توى ؛ تحركز على الحالية عايير الم في ضوء ذاتهاكحتحب التقويم مُح
الأبعاد ب CCSSM الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات

الموازنة ، م عايير الممارسة ،عايير المحتوىالعمق المعرفي لم: الآتية
 .التطبيقو المهارات الإجرائية، ، و الاستيعاب المفاهيميبين 
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للصفوف العليا،  السابقةتكرار الدراسات كذلك تقترحان  و 
 ؛ليها المرحلة الثانويةلمتوسطة، تومن ثَ صفوف المرحلة ا

بالمملكة كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة شامل ل لإحداث تطويرٍ 
  .في ضوء هذه المعايير العربية السعودية
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ABSTRACT: The purpose of the study was to evaluate the content of the mathematics textbooks for the lower grades 

(Grade I, II and III) in KSA, in light of the content standards of the common core state standards of mathematics CCSSM. 

The study used content analyzing, for the content of student's textbooks, of the primary stage in Saudi Arabia, and approved 

of the academic year 2016/2017. In order to achieve the goals of the study, used analysis tool after verifying of validity and 

stability of its. It was built after analyzing some of resources and tools used in the United States of America. The tool was 

composed of two dimensions to measure: Focus, and coherence, included mathematics content standards for the kindergarten 

to third grade k-3. The study found out that Focus level of the mathematics textbooks content was middle at a percentage of 

52%, 56.5% in the light of the main standards and 43.5% in the light of the non- main standards. The mathematics textbooks 

content reflected the Coherence of the standards by a percentage of 40.43%. In light of these results, the study presented a 

scenario to develop mathematics textbooks in Focus and Coherence. 

 

Key word: The common core state standards of mathematics, mathematics for the lower grades, Content analyzing, 
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المرحلة الثانوية نحو العمل  طلبةدور مبادرة التأهيل التقني والمهني في تنمية اتجاهات 
 التقني والمهني

 
 فهد بن عايد بن مناور الردادي

 الإدارة العامة للتعليم بمنطقة المدينة المنورة
 عمر بن عبد الله بن سلمان السميري
 الإدارة العامة للتعليم بمنطقة المدينة المنورة

  هـ23/9/1439 وقبل -هـ 14/7/1439 قدم للنشر

هذه تنمية ودور مبادرة التأهيل التقني والمهني في  ،المرحلة الثانوية نحو العمل التقني والمهني طلبةالتعرف على اتجاهات : هدفت الدراسة إلى المستخلص
شاركوا في مبادرة  ممنا وطالبة من الصف الثالث الثانوي بالمدينة المنورة ( طالب  302من ) الدراسة ن أفرادوتكو  ، العمل التقني والمهني الاتجاهات نحو

أداة الدراسة كانت   إذ، التحليليوقد وظفت الدراسة المنهج الوصفي (، وهم يمثلون جميع مجتمع الدراسة. 1438/1439التأهيل التقني والمهني للعام )
عدد توصلت الدراسة إلى و  عينة نحو العمل التقني والمهني في ضوء مبادرة التأهيل التقني والمهني.لا( فقرة تقيس اتجاهات 16استبانة مكونة من )عبارة عن 

ن وجهة نظرهم  المرحلة الثانوية في المدينة المنورة نحو العمل التقني والمهني م طلبةأن دور مبادرة التأهيل التقني والمهني في تنمية اتجاهات  :من النتائج، أبرزها
 (.الاجتماعي النوع، و عينة، تعُزى لمتغير: )التخصصالعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات  كما أظهرت النتائج  .)عالية( كانت بدرجة

 هيلهمتأ بعد للطلبة المناسبة العمل فرص وجود قلة: ، هيأن أبرز الصعوبات التي حد ت من دور مبادرة التأهيل التقني والمهنيكما توصلت الدراسة إلى 
بضرورة وفي ضوء النتائج، أوصت الدراسة . الأكاديمية التخصصات بدراسة مقارنة والمهني التقني التعليم نحو السلبية المجتمع اتجاهات، و والمهني التقني

تتوافق مع حاجة  للطلبةفترة المسائية عقد برامج تدريبية في الوضرورة  ،المرحلة الثانويةصفوف التوسع في تطبيق مبادرة التأهيل التقني والمهني لتشمل بقية 
 (.2030)العربية السعودية سوق العمل، كما تتوافق مع أهداف رؤية المملكة 

 
 (.2030)العربية السعودية رؤية المملكة التأهيل التقني والمهني، التنمية، الاتجاهات، : الكلمات المفتاحية
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  مقدمة:

 العصر الحالي، يشهدها التي والتكنولوجية العلمية الثورة إن
 الحياة شتّى مجالات في عميقة تحولات من تبعها وما

 العربية، البلدان في ذلك بما العالم، بلدان وضعت الإنسانية،
 والاستعداد التطورات المطردة والمتسارعة، مواكبة ضرورة أمام

 على الصراع أن بوضوح تُـعْل ن بوادره مستقبل   تحديات   لمواجهة
 والريادة الزعامة وأن أَشُدِّه، سيكون على رفةالمع حيازة

 على بشريٍّ، مال   رأس   بناء على للُأمم الأقدر ستكونان
 التنمية.  محاور مختلف في من الفاعلية عالية درجة
 المؤسسات المنوط رأس على تأتي التعليمية النُّظم نولأ    

 إلى نفسها مدعوة وجدت فقد الغد، أجيال إعداد بعهدتها

 الارتقاء أجل من التربوية،وسياساتها  فلسفاتها في دة النظرإعا

 وسواعدَ  عقول بناء على قادرة التعليمية لتكون الخدمات بجودة

والمساهمة  العربية المنطقة في المعرفة مجتمعات بناء على قادرة  
 الحضارة الإنسانية.  وصنع العالمية المعرفة منظومة في بفاعلية

 التعليم فإن تنموية، ستراتيجيةا أي مفتاح هو التعليم كان وإذا"

 تغيير شأنه من الذي الأساس المفتاح هو والتأهيل التقني والمهني

 البيئة، على والحفاظ الفقر، من والحد العمل والاقتصاد، عالم

التنمية إن (. 3، ص 1432)الزامل،  "نوعية الحياة وتحسين
 وصناعة ةالمكتسب الخبرة مدى تعتمد على الشامل بإطارها

 من البشري المال رأس يمتلكها التي والمهارات التقنية المعرفة

 البشرية توظيف الموارد في والعقلانية الحكمة مدى وعلى جهة،

 تحسين في المتمثلة للتنمية النهائية الغاية لتحقيق أخرى؛ جهة من

 يشكل وبذلك ،(21، ص 2001الحياة )مصطفى،  جودة

 للنمو الأساسية الركائز إحدى المهنيو  التقني التأهيل والتدريب

(، Stevenson, 2003, p37) لأي بلد والاجتماعي الاقتصادي
 العلمي والتكنولوجي من والتقدم التطور لمواكبة وضرورة ملحة

( 3، ص 2009)الحداد،  شاملة ومستدامة تنمية تحقيق أجل
ويُمكَِّن من الاستثمار الأمثل للقوى البشرية ويؤدي إلى رفع "
لكفاءة الإنتاجية للعامل والمؤسسة مع ا، وتتجلى أهميته في ا

مساعدة الفرد على استغلال طاقاته وتسخيرها للعمل النافع 
اجتماعيًّا مع الاهتمام بحاجة المجتمع الاقتصادية دون الحط 

، ص 2004)بريك،  "من قيمة الأهداف التعليمية الأخرى
3.) 

م ا ترتكز مهلمهني أساس ا كما يُـعَد التأهيل والتعليم التقني وا
جهود التنمية في أي مجتمع من المجتمعات، وقد  لإليه ك

أشارت الدراسات والتجارب الدولية المختلفة إلى أهمية الدور 
الذي يمكن أن يلعبه هذا النوع من التعليم في دفع عجلة 

إن خطط التنمية مهما  إذالتنمية وتحقيق أعلى معدلاتها؛ 
نها أن تحقق أهدافها ومعدلاتها المطلوبة بلغت جودتها لا يمك

لميًّا وتقنيًّا ومهنيًّا إلا إذا توفرت لها الكوادر البشرية المؤهلة ع
مجالات العمل والإنتاج، وفي هذا السياق يُـعَد التأهيل  في كل

ا من  ميعوالتدريب التقني والمهني بج أنواعه ومستوياته واحد 
لك الكوادر البشرية اللازمة أهم الروافد التي تزود المجتمعات بت

 (.  167، ص 2008)زيان، 
هذا ويبُدي المسؤولون في وزارة التعليم ووزارة العمل       

والمؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني في المملكة العربية 
السعودية اهتمام ا كبير ا بالتأهيل والتدريب التقني والمهني، 

لبرامج التقنية والمهنية لتكون وتبني الحكومة آمالا  كبيرة على ا
وجه عام وللمواطن لبنة فاعلة في تطوير الاقتصاد الوطني ب

 خاص.  بوجه
 التقنية المهارات العام التعليم طلاب إكساب إلى سعي او       
 الوطنية النهضة مع يتوافق بما العمل لسوق تهيئهم التي والمهنية
 القطاعات، كل في الرشيدة القيادة تقودها التي الشاملة
 وعمل، تعليم برنامج العمل ووزارة التعليم وزارة أطلقت

 مع والتدريب التعليم مخرجات لمواءمة عملي تطبيقي كبرنامج
 البرنامج يشمل إذ ،الخاص القطاع واحتياجات متطلبات

 الاتفاق تم التي المشتركة والمشاريع المبادرات من اكبير   اعدد  
  .اسريع   وتنفيذها تفعيلها على

 المرحلة طلبةل المهنيو  التقني التأهيل" مبادرة وتُـعَد       
 برنامج تحت تندرج التي الرئيسة المبادرات إحدى" الثانوية



www.manaraa.com

 ....دور مبادرة التأهيل التقني والمهني في تنمية اتجاهات طلبة المرحلة الثانوية فهد بن عايد الردادي وعمر بن عبدالله السميري: 

 

31 

 العامة المؤسسة مع بالتعاون تقديمها ويتم وعمل، تعليم
 تقديم المبادرة هذه خلال من يتم إذ والمهني، التقني للتدريب

 المهارات العام التعليم طلبة لإكساب ؛ومهنية تقنية مواد
 على والحرص العملية للحياة لتأهيلهم ساسيةالأ والقدرات

 المرحلة في المبادرة تطبيق وتم م،لديه المحببة المواهب صقل
 المرحلة طلبة على 1437-1436 الدراسي لعامخلال ا الأولى

 التابعة المهنية والمعاهد التقنية الكليات مقر في وتنفذ الثانوية
 إدارات جميع فيالعامة للتدريب التقني والمهني  ةللمؤسس

 منظمة وآليات ضوابط وفقبالمملكة العربية السعودية  التعليم
تلك  في المشكلة التنفيذية اللجان خلال من عليها الاتفاق تم

 مدارس جميع على تطبيقها في التوسع وسيتم ،الإدارات
كة العربية بالممل مالتعلي إدارات جميع في الثانوية المرحلة

 على المهنية بالبرامج الملتحقون الطلبة وسيحصل ،السعودية
 يجتازها التي المقررات احتساب سيتم إذ الحوافز؛ من عدد

 كمواد واحتسابها المقررات نظام في اختيارية كمواد الطلبة
 إلى بالإضافة التقنية، والكليات الجامعات في اختيارية

 كبرنامج( واحد تخصص في فأكثر مقررين سلسلة) احتساب
 .(3-2، ص ص 1437)وزارة التعليم،  العمل لسوق تأهيلي

من هنا جاء موضوع الدراسة الحالية والذي يسعى إلى      
مبادرة التأهيل  المرحلة الثانوية حول دور طلبةمعرفة آراء 

 التقني والمهني في تنمية اتجاهاتهم نحو العمل التقني والمهني.  
 مشكلة الدراسة:

ا مة هتُـعَد عملية التوجيه التقني والمهني من الأمور الم      جد 
وهذا في المراحل الدراسية بعامة والمرحلة الثانوية بخاصة، 
قبل  يتطلب وجود توجيه وإرشاد مهني للطلبة في هذه المرحلة

وبعد تخرجهم؛ حتّ لا يؤدي ذلك مستقبلا  إلى التحاق 
تحاق بسوق العمل الال الخريجين بالمعاهد والجامعات أو

في جهات دون أخرى،  يكون هناك تكدس  س مباشرة، إذ
وهذا لا يحقق بحد ذاته التوازن بين مؤسسات المجتمع في قبول 

 أعداد الخريجين المتزايدة عام ا بعد آخر.

على وجه  التعليم التقني والمهنييعاني إضافة إلى ذلك       
من المعيقات  د  بية السعودية من عدفي المملكة العر  العموم

نحو أثرت على الاتجاهات والتي بدورها الثقافية والاجتماعية 
 :ومن أهم هذه المعيقات، العمل التقني والمهني

 التعليم نحو التوجه عن أمورهم أولياءو  الطلبة عزوف 
 .والمهني التقني والتدريب

 التقني والتعليم التأهيل نحو السلبية المجتمع اتجاهات 
 .الأكاديمية التخصصات بدراسة مقارنة والمهني

  الاعتقاد السائد أن معظم من يلتحق بالتعليم التقني
 والمهني هم الطلبة ذوي التحصيل الدراسي المنخفض.

  في متطلبات عدم مرونة المقررات الدراسية للتغيرات
 المهن في سوق العمل المحلي.

 في ودوره ومفهومه، والتقني المهني التعليم بماهية جهل هناك 
 أفراد قبل من أم أنفسهم الطلبة قبل منأ سواء المجتمع بناء

 .المجتمع
لهذا اهتمت وزارة التعليم في المملكة العربية السعودية و       

 بقضية التأهيل والتدريب التقني والمهنيفي الآونة الأخيرة 
لمحاولة التغيير من النظرة السلبية نحو هذا النوع من التعليم؛ 

المرحلة الثانوية من الخريجين  لطلبة فرصةال أتاحتولذلك 
 والمعاهد التقنية الكليات في تدريبية ساعات على لحصولا

 والقدرات المهارات لإكسابهم ؛مختلفة تخصصات في المهنية
 ومواهبهم قدراتهم وصقل العملية، للحياة لتأهيلهم الأساسية

، وتزويدهم بقدر من المعلومات لديهم محببة مجالات في
برات والمهارات التقنية والمهنية، لتهيئتهم لسوق العمل والخ

 .  (1)وتحقيق التنمية المستدامة

                                      
يقصد بالتنمية المستدامة: "الترشيد والقصد في توظيف الموارد المتجددة ( 1)

بصورة لا تؤدي إلى تلاشيها أو تدهورها أو تنقص من فائدة تجنيها أجيال 
ستقبل، كما أهاا تتضمن الحكمة في استخدام الموارد المحدودة التي تتلاشى الم

بالتدريج دون أن تتجدد بل والمعرضة إلى الفناء؛ بحيث لا تحرم الأجيال 
 (. 3، ص1427القادمة من الاستفادة منها"" )جامعة الملك عبد العزيز، 
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العربية السعودية رؤية المملكة عليه  وهذا ما أكدت      
ضمن محور تحقيق اقتصاد الرؤية ـ رسمت  فقد (1)(2030)

المواءمة بين مخرجات  التي تضمنا من الأهداف عدد  ـ مزدهر 
اجات سوق العمل، وتهيئة الشباب لدخول التعليم واحتي

سوق العمل، وتطوير مهاراتهم، وتعزيز ودعم ثقافة الابتكار 
وريادة الأعمال، وزيادة المنشآت الصغيرة والمتوسطة، وزيادة 

 .مساهمة الأسر المنتجة في الاقتصاد
وتأتي الدراسة الحالية من بين اهتمامات الإدارة العامة للتعليم 

ة المنورة من خلال قيامها ببرامج ومشاريع بمنطقة المدين
طموحة؛ لدراسة أثر مبادرة التأهيل التقني والمهني في تنمية 

 المرحلة الثانوية نحو العمل التقني والمهني.  طلبةاتجاهات 
وبناء  على ما سبق فقد ظهر للباحثين أن مشكلة        

لتأهيل مبادرة االدراسة الحالية ترتكز في محاولة التعرف على 
 طلبةاتجاهات التقني والمهني، ومدى ما قد تحدثه من تغير في 

، لمنورة نحو العمل التقني والمهنيالمرحلة الثانوية في المدينة ا
 ولهذا جاءت الدراسة الحالية.

ة الحالية في السؤال ويمكن تحديد مشكلة الدراس
 ي:الرئيس الآت

تنمية اتجاهات  ما دور مبادرة التأهيل التقني والمهني في     
المرحلة الثانوية في المدينة المنورة نحو العمل التقني والمهني  طلبة

 من وجهة نظرهم؟.
 ية: ؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتويتفرع من الس

ما دور مبادرة التأهيل التقني والمهني في تنمية اتجاهات  -1
تقني والمهني المرحلة الثانوية في المدينة المنورة نحو العمل ال طلبة

 من وجهة نظرهم؟

                                      
السعودية: ، بأن تكون المملكة العربية 2030( تتلخص رؤية المملكة 2)

العمق العربي والإسلامي، قوة استثمارية رائدة، ومحور ربط القارات الثلاث 
على ثلاثة  (. وتعتمد هذه الرؤية9، ص2016، 2030)رؤية المملكة 

  محاور، هي: مجتمع حيوي، واقتصاد مزدهر، ووطن طموح.

 التقني التأهيل مبادرة دور من تحد التي الصعوبات ما -2
 العمل نحو الثانوية المرحلة طلبة اتجاهات تنمية في والمهني
 ؟من وجهة نظرهم والمهني التقني

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -3
ة حول دور لاستجابات أفراد عينة الدراس( α=0,05)الدلالة 

المرحلة  طلبةمبادرة التأهيل التقني والمهني في تنمية اتجاهات 
الثانوية في المدينة المنورة نحو العمل التقني والمهني من وجهة 

 (؟النوع الاجتماعي، نظرهم، تعُزى لمتغير: )التخصص

 أهداف الدراسة:

 ية: الحالية إلى تحقيق الأهداف الآت الدراسة سعت
المرحلة الثانوية نحو العمل  طلبةتجاهات ا التعرف على -1

 التقني والمهني.

دور مبادرة التأهيل التقني والمهني في تنمية اتجاهات  تحديد -2
المرحلة الثانوية في المدينة المنورة نحو العمل التقني والمهني  طلبة

 من وجهة نظرهم. 

 التأهيل مبادرة دور من تحد التي الصعوبات الكشف عن -3
 نحو الثانوية المرحلة طلبة اتجاهات تنمية في والمهني التقني
 .من وجهة نظرهم والمهني التقني العمل

الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين  الكشف عن -4
استجابات أفراد عينة الدراسة حول دور مبادرة التأهيل التقني 

المرحلة الثانوية في المدينة المنورة  طلبةوالمهني في تنمية اتجاهات 
نحو العمل التقني والمهني من وجهة نظرهم، تعزى لمتغير: 

 (. النوع الاجتماعي، )التخصص

 أهمية الدراسة:

 : الأهمية النظرية
 العمل التقني  مفهوم أهمية من تنبع أهمية الدراسة الحالية

ساسية لإعداد الكوادر ذاته الذي يعُد القاعدة الأ والمهني بحد
 إلى الانطلاق بوابة تُـعَد التي لثانويةا في المرحلة وخصوص ا ،الفنية
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وتنمية  غرس يتم المرحلة هذه في إنه إذ الواسع، الوطن رحاب
 الوطن على إيجاب ا ينعكس مما نفوسهم، حب العمل في

 المستقبل. في ومكتسباته

  قد تسهم الدراسة الحالية في توفير مرجعية علمية حول
نحو العمل التقني المرحلة الثانوية  طلبةقضية تنمية اتجاهات 

والمهني، وسبل العناية به مما يسهم في تطوير وبناء وتنمية 
 المجتمع وتقدمه.

 مهم ا موضوع ا كما تأتي أهمية الدراسة في أهاا تتناول 

المرحلة  طلبةاتجاهات  تنمية خلال من الاقتصادية للتنمية
 نحو الآن العالمي التوجه إذ إنالثانوية نحو العمل التقني والمهني؛ 

 وتحقيق الدخل لإنتاج العمل بسوق والمهني وربطه التأهيل التقني

 التنمية المستدامة. 

  البحث العلمي والباحثون: من المؤمل أن تسهم الدراسة
التقني  التعليمفي إثراء البحوث والدراسات المرتبطة بمجال 

والمهني، كما يؤمل أن تفتح نوافذ بحثية تستهدف التوسع في 
نحو العمل التقني  الطلبةامج التي تنمي اتجاهات استخدام البر 

 والمهني.

  الأهمية التطبيقية:

  القائمون على مبادرة التأهيل التقني والمهني في وزارة
التعليم والمؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني: إذ تتيح لهم 

هم في تساعد علمية معرفة تقديم في الدراسة الحاليةنتائج 
المرحلة الثانوية  طلبةالمبادرة في تنمية اتجاهات معرفة دور هذه 

نحو العمل التقني والمهني، ومدى ما تحقق من أهداف، 
نحو العمل التقني  الطلبةوإعطاء صورة حقيقية لواقع اتجاهات 

والمهني، والعمل على إعداد المزيد من المبادرات والبرامج 
ن تساعد كما يمكن أ،  نحو العمل وتعميقهالتنمية اتجاهاتهم 

نتائج هذه الدراسة في تحديد الصعوبات التي تواجه مبادرة 
التأهيل التقني والمهني، والعمل على التغلب عليها، والارتقاء 

 بأدائها. 

 التوجهات تعزيز ومقترحاتها في الدراسة نتائج استثمار يمكن 

مجال التأهيل  في في المرحلة الثانوية الطلبةالتحاق  نحو الإيجابية
 ريب التقني والمهني.والتد

  حدود الدراسة:

 ية:الدراسة الحالية على الحدود الآت اقتصرت
اقتصرت الدراسة على مبادرة التأهيل  الحدود الموضوعية:

 المرحلة الثانوية طلبةالتقني والمهني ودورها في تنمية اتجاهات 
 نحو العمل التقني والمهني.  بالمدينة المنورة

رس الثانوية التابعة للإدارة العامة المداالحدود المكانية: 
 للتعليم بمنطقة المدينة المنورة.

نفذت الدراسة في الفصل الدراسي الأول الحدود الزمانية: 
 .2018/ 2017، 1438/1439من العام الدراسي 
الصف الثالث الثانوي بالمدارس  طلبة الحدود البشرية:

المدينة المنورة  الثانوية التابعة للإدارة العامة للتعليم بمنطقة
 والملتحقين في مبادرة التأهيل التقني والمهني.

 مصطلحات الدراسة: 

الدراسة الحالية على النحو  يمكن تحديد مصطلحات     
 :الآتي

 (:    Roleالدور )
إجرائيًّا بأنه: مدى ما الدور تعرف الدراسة الحالية       

لمرحلة الثانوية في ا طلبةتسهم به مبادرة التأهيل التقني والمهني ل
تنمية اتجاهاتهم نحو العمل التقني والمهني في ضوء ما تقدمه 

 الضوئي، كالتصوير هذه المبادرة من برامج تقنية ومهنية
 والتصميم المتعددة، والوسائط والشبكات الحاسب وصيانة
 وصيانة والسيارات، المنزلية الأجهزة وصيانة المعماري، والرسم
 ،الأساسية والقدرات المهارات ابهملإكس ؛الجوال أجهزة

 في ومواهبهم قدراتهم وصقل العملية، للحياة لتأهيلهمو 
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؛ من أجل تسهيل التحاقهم بسوق لديهم محببة مجالات
 العمل بعد التخرج. 

 Technical and)مبادرة التأهيل التقني والمهني 

Vocational Rehabilitation Initiative :) 
الية مبادرة التأهيل التقني والمهني تعرف الدراسة الح     

التي تقدمها  والمهنية التقنية البرامجإجرائيًّا بأهاا: مجموعة من 
سسة بالتعاون مع المؤ  وزارة التعليم في المملكة العربية السعودية

 كالتصوير لطلبة المرحلة الثانوية، العامة للتدريب التقني والمهني
 المتعددة، الوسائطو  والشبكات الحاسب وصيانة الضوئي،
 المنزلية الأجهزة وصيانة المعماري، والرسم والتصميم

 على لحصولمن أجل االجوال  أجهزة وصيانة والسيارات،
 في المهنية والمعاهد التقنية الكليات في تدريبية ساعات

 الأساسية والقدرات المهارات لإكسابهم مختلفة، تخصصات
 في ومواهبهم تهمقدرا وصقل العملية، للحياة لتأهيلهمو 

تحاقهم بسوق العمل تسهيل ال من ثم؛ و لديهم محببة مجالات
 .بعد التخرج

  :Development)التنمية )
"جهد تعليمي  :( بأهاا2003اللقاني والجمل ) هايعرف      

تعلمين بجانب ا إلى زيادة إلمام الممقصود يؤديه الباحث سعي  
الغرض  لهذادت من خلال مادة تجريبية أعمحدد سبق تعيينه، 

 (.19 ص) تستهدف تحقيق ما سبق إبرازه للبحث"
المرحلة الثانوية نحو العمل  طلبةويقصد بتنمية اتجاهات        

التقني والمهني إجرائي ا في الدراسة الحالية بأهاا: زيادة اكتساب 
المرحلة الثانوية الملتحقين في مبادرة التأهيل التقني والمهني  طلبة

 بية مرغوب فيها نحو العمل التقني والمهني.اتجاهات إيجا
 (:Directionsالاتجاهات )

 والمعتقدات الأفكارمن  لعدد   عُرِّف الاتجاه بأنه: تنظيم     

ذلك  تفضيل نحو ينزع الفرد مما يجعل ما، موضوع تجاه قضية أو
 (.Edward, 1998, p45رفضه ) الموضوع أو

رائيًّا بأنه: الاستعداد وتعرف الدراسة الحالية الاتجاه إج     
في  الملتحقونالمرحلة الثانوية  طلبةالنفسي الذي يعبر عنه 

مبادرة التأهيل التقني والمهني نحو العمل التقني والمهني، ويقاس 
بالدرجة التي يحصل عليها الطالب أو الطالبة من خلال أداة 

 تم إعدادها لهذا الغرض.

 الإطار النظري

 التأهيل التقني والمهني
 مقدمة:
 لاستيعاب رئيس التأهيل والتدريب كمحرك موضوع يبرز      

 خطط خدمة في واستخدامه التقدم العلمي والتكنولوجي

 وبخاصة في المختلفة، الدول في والاجتماعية التنمية الاقتصادية

 وتيرة زادت كلما أنه فيه لاشك ، ومماالمتقدمة الصناعية الدول

 والتدريبالتأهيل أهمية  زدادتالتكنولوجي االعلمي و  التطور

 لجعله ومنفذيه مخططيه تواجه التي التقني والمهني والتحديات

المتسارعة )جابر،  التدريبية الاحتياجات تلبية في أسرع وأكفأ
 أهم بين من التأهيل والتدريب يُـعَد (؛ لذلك15، ص 2001

 تحقيق المزايا في لمساهمته البشرية بالموارد الخاصة النشاطات

 والخدمات الإنتاج المعاصرة، فتكنولوجيا للمنظمات لتنافسيةا

 والاستعداد والقابليات المهارات متنوعة من مستويات تتطلب

، ص 2003الإنتاجية )عباس،  الكفاءة ورفع معها للتوافق
202.) 

 مفهوم التأهيل التقني والمهني:
عرفت الأكاديمية العربية البريطانية للتعليم العالي       

( التأهيل التقني والمهني بأنه: "أحد أنماط التدريب، 2017)
وهو الجهود المنظمة والمخططة التي تهدف إلى منح المتدربين 
فرصة لاكتساب مهارات ومعارف تطبيقية متخصصة بغرض 
إعدادهم للانخراط في سوق العمل من خلال أفضل الفرص 

هنية وإتاحة المجال للفنيين؛ لتحديث مهاراتهم التقنية والم
وتوسيع قاعدتها وأيض ا الارتقاء بها لمستوى أعلى؛ نظر ا لتزايد 
الحاجة لتأهيل عدد أكبر من العاملين في المجالات التقنية 
والصناعية والفنية والحاجة الملحة لتلبية متطلبات سوق العمل 

 .لمهنية المتميزة في تخصصاتها"من هذه الكوادر ا
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 ي الملكة العربية السعودية: ف والمهني التأهيل التقني أهمية
في المملكة  والمهني التقني والتأهيل بالتعليم الاهتمام يزداد      

 الاجتماعي التطور بسبب وذلك العربية السعودية باستمرار؛

 هذه من العمل، ويزيد أوجه كل في ودخول التقنية والاقتصادي

 : (32-31، ص ص 2016)الشافي،  يةالآت العوامل الأهمية
 "واحتياجات التعليم مخرجات بين القائمة الفجوة ستمرارا 

 المهارات. من العمل سوق

 الوطنية البشرية الموارد من عمل عن الباحثين عدد تزايد 

 على القادرة الفئات من غيرها أو التعليم مخرجات من سواء

 على الأشخاص حصول فرص من التأهيل ويزيد العمل،

 الوظائف المناسبة. 

 العمالة محل الوطنية العمالة حلالإو  التوطين نحو التوجه 
 مع السكانية التركيبة على المحافظة أجل من ؛الوافدة
 والذي التشغيل مستوى على هذات الوقت في الحفاظ
 .الوافدة العمالة به اتسمت لما مقاربة تامهار  يتطلب

 وتحسين نتاجالإ تكنولوجيا في تاالتطور  لمواكبة الحاجة 
 .جديدة اطبأنم الخدمات أداء

 الوظيفة ممارسة عند الإدارة في تاالمتغير  لمواكبة الحاجة 
 .الخدمة فترة العمل سأر  وعلى

 جهود دعم في المهنيو  التقني والتأهيل التعليم أهمية ومع     
 البشرية الكوادر تكوين في المحوري ودوره المستدامة التنمية
 في كبيروأثره ال البطالة، من للحد المتبعة الآليات وأهم
 المعيشة ومستوى الفرد ودخل والبطالة التشغيل تامتغير 

 بين يفصل الخليجية البلدان في العملي الواقع فإن للمواطن،
 بينهما الفرق لاز  وما ،التطبيقي والتدريب الأكاديمي التعليم

والتأهيل  التعليم إلى الأكاديمي التعليم ةنسب نإ إذكبير ا؛ 
 نسبة تزيد لا إذ ،العربية البلدان في اجدًّ  متدنية والمهني التقني

 دول كل في الأكاديمي إلى والمهني التقني بالتعليم الملتحقين
 إذ يًّاصناع المتقدمة الدول عكس على%( 10) عن الخليج
 من أكثر إلى والمهني التقنيوالتأهيل  التعليم نسبة تصل

 ."األماني في الحال هو كما الدول بعض في %(70)

 :والمهني للتأهيل التقني فعالة منظومة اءبن متطلبات
التأهيل  منظومة تطوير إلى العالم دول مختلف تسعى       

 البشرية الكوادر أجل تأهيل من والمهني والتدريب التقني

 العيش الكريم وتوفير المستدامة؛ التنمية لتحقيق اللازمة؛

 أي في التقني والمهني التأهيل والتدريب يحقق ولكي لمواطنيها،

-50، ص ص 2016)الشافي،  يأتي يتطلب ما أهدافه دولة
53) : 
 للتأهيل والتدريب التقني  وموحدة شاملة ستراتيجيةا وجود

 المستوى الوطني. على المهنيو 
 التأهيل والتدريب التقني  منظومة وفاعلية كفاءة رفع

 والمهني.
 والمهني. التأهيل والتدريب التقني منظومة مرونة رفع 
 خطط باحتياجات التقني والمهني هيل والتدريبالتأ ربط 

 العمل. وسوق التنمية
 التقني  التأهيل والتدريب منظومة تطوير عملية استمرارية

 والمهني.
 للجميع. التقني والمهني التأهيل والتدريب توفير 
 بالتكامل التقني والمهني التأهيل والتدريب نظام يتسم أن 

 الأخرى. التعليمية الأنظمة مع

 التقني والتدريب التأهيل تواجه التي التحديات أهم
 : والمهني

ب التقني والمهني يمكن إيجاز أهم التحديات التي تواجه التدري
 ية: في النقاط الآت

 التأهيل نحو التوجه عن أمورهم أولياء وأ الطلبة عزوف 
 .والمهني التقني والتدريب

  .نظرة المجتمع الدونية لهذا النوع من التعليم 

 هذا النوع من التعليم، ودوره في  وعي المجتمع بأهمية عدم
 إعداد القوى البشرية المدربة التي تحقق متطلبات التنمية.

  عادات المجتمع وتقاليده التي تميل إلى التعليم الأكاديمي
 الذي يحقق المكانة المرموقة للملتحقين به.
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  للخريجين، وندرة استكمال الطلبة فرص العمل ندرة
 .الجامعي لمحدودية الكليات التقنية والمهنيةللتعليم 

 توسيع على التعليمية الأنظمة تركز أن من بد لا ولذا    
 بالمضامين والاهتمام والمهني، التقني والتدريب التأهيل قاعدة
 أهداف تنحصر وألا   الدراسية، المناهج في والمهنية التقنية
 تلك بل يفةلوظا إلى المؤدي والتأهيل التدريب في التعليم
 فرص وإيجاد الابتكار من الطالب تمكن التي التعليمية البرامج
 ص ،2016 الطويسي،؛ و 411، ص 2012حلبي، ) العمل

73.) 
 مبادرات في السعودية العربية المملكة تجربة تكون وقد    

 في والمهني التقني والتدريب والتأهيل العام التعليم بين التكامل
 الاتجاهات غرس في وأنجحها السبل فضلأ من الثانوية المرحلة

من و  والمهني، التقني والتدريب التأهيل نحو وتنميتها الإيجابية
 .عام بوجه والمهني التقني العمل نحو السلبية النظرة تغيير ثم

 التقني التأهيل في السعودية العربية المملكة تجربة
 : والمهني

 المملكةفي  امًّ مه اقطاع   والمهني التقني التدريب يمثل      
 التقني للتدريب العامة المؤسسة تُـعَد إذ السعودية العربية
 مؤسسات أكبر من ـ القطاع هذا عن المسؤولة الجهة ـ والمهني

 جودة في ام  متقدِّ  مركز ا المملكة حققت كما بالعالم التدريب
 لمؤشر طبق ا العالم مستوى على والمهني التقني التدريب أداء

 مجموعة عن الصادر والمهني التقني والتدريب مللتعلي الأداء
 دول على ذلك في متفوق ا ،2013 للعام الاستشارية بوسطن

 المؤسسة) والتدريبية التعليمية تجربتها في وعمق تاريخ ذات
 (. 1433 والمهني، التقني للتدريب العامة
 بتنفيذ والمهني التقني للتدريب العامة المؤسسة وتقوم هذا     
 المختلفة مجالاته في والمهني التقني بالتدريب المتصلة جالبرام

 العمل رأس على والتدريب والتجارة والزراعة كالصناعة
 والكفاية الأداء لتطوير ؛المهنية والدراسات البحوث وإجراء

 إدارة: هي عامة إدارات عدة وتضم ،العاملة للقوى الإنتاجية
 وبرامج ارجي،الخ للابتعاث الشريفين الحرمين خادم برنامج

 وتقنية المناهج، وتطوير وتصميم المشترك، التدريب
 وخدمات المتدربين، وخدمات والتدريب، والتقويم المعلومات،

 (.10 ص ،1432 الزامل،) التدريب هيئة

 التقنيوالتأهيل  العام التعليم بين التكامل تامبادر 
 في المملكة العربية السعودية: والمهني

والتأهيل  العام التعليم قطاعي بين كاملالت مشروع إن      
 والمهني في المملكة العربية السعودية يتناول التقني والتدريب

 يين:الآت المحورين
 العام التعليم بين المسارات وتكامل الأول: مرونة المحور

 التقني والمهني. والتأهيل والتدريب

 :يأتي ما منها مبادرات، عدة المحور هذا ويتضمن     
 مسارات بين التكامل تحقق مرنة دراسية مسارات يمتقد 

 التعليم تقويم هيئة مع بالتنسيق الصناعية والمعاهد العامة الثانوية

 للمهارات. والمقاييس السعودية
 الخطة مهنية( ضمن اختيارية )شهادة مهنية مقررات إضافة 

 العامة.  الثانوية بمسارات التعليمية
 الشركات مع بالتعاون عملال رأس على تدريب برامج تقديم 

 العمل. لسوق المؤهلة المهنية بالمهارات الطلبة لتزويد الرائدة

 حول العام التعليم طلبة وتثقيف تهيئةالثاني:  المحور
 ل. العم وسوق العملية الحياة

 :أتيي ما منها ،تامبادر  عدة المحور هذا ويتضمن
 للعمل الطلبة تهيئة في تساعد مفاهيم جا ر إدو  تصميم 

 مرحلة في بالعمل للنجاح اللازمة الحياتية تابالمهار  وتزويدهم
 .الثانوية التعليم

 رشادوالإ والتوجيه للتثقيف مشتركة منصة وتنفيذ تصميم 
 . المهني

 الذهنية الصورة لتحسين متكاملة علاميةإ تيجيةاستر ا بناء 
 العلاقة فاأطر  جميع مع والتواصل المهنيالتقني و  العمل عن

ر، الأس ت،قياداال ،علمينالم، طلابال) لمدرسيا بالمجتمع
 ع(المجتم
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 ؛الثانوية المرحلة والمعلمين في المرشدين تامهار  تطوير 
 ة. المهني تاالاستشار  لتقديم

 دورهم يعزز بما التربوية والقيادات المعلمين تامهار  تطوير 
 لسوق لتهيئتهم ؛اللازمة والقيم تاالمهار  الطلبة كسابإ في

 ل. العم
 للطلبة وجماعية فردية توجيه مجابر  وتنفيذ متصمي 

 ميولهم مع تتناسب التي التخصصات اختيار على تساعدهم
 ل. العم وسوق التنمية احتياجات مع يتوافق وبما تهماوقدر 

 أهمية تعزز واتجاهات تاومهار  مفاهيم جا در إو  تصميم 
 (. 109-107، ص ص 2016 )الشافي، المهنيالتقني و  العمل

 :الثانوية المرحلة طلبةل المهنيالتقني و  هيلالتأ مبادرة
 الفرصة في المملكة العربية السعودية التعليم وزارة أتاحت     

 ساعات على لحصولا المرحلة الثانوية من الخريجين طلبةل
 تخصصات في المهنية والمعاهد التقنية الكليات في تدريبية
 هيلهملتأ الأساسية والقدرات المهارات لإكسابهم ؛مختلفة
 محببة مجالات في ومواهبهم قدراتهم وصقل العملية، للحياة
 .من أجل تسهيل التحاقهم بسوق العمل بعد التخرج لديهم

 ؛للطلبة والمهنية التقنية البرامج من عدد على المبادرة وتحتوي
 والوسائط والشبكات الحاسب وصيانة الضوئي، كالتصوير
 المنزلية الأجهزة وصيانة المعماري، والرسم والتصميم المتعددة،

 أخرى خيارات إضافة مع الجوال، أجهزة وصيانة والسيارات،
كل فصل دراسي جديد )المؤسسة العامة للتدريب التقني  في

 .(2، ص 1436والمهني، 
 المرحلة طلبةل المهنيالتقني و  التأهيل مبادرة أهدافومن      

 : الثانوية
 التقنية لمجالاتا في الأساسية بالمهارات طلبةال تزويد 

 .والمهنية
 التخرج بعد العمل بسوق التعليم طلبة التحاق تسهيل . 
 المهنية بالتخصصات الالتحاق على الوطن أبناء تشجيع 

 .العمل سوق يحتاجها التي والتقنية

 الإيجابية الصورة وتعزيز المهني والعمل التقنية ثقافة نشر 
 .المهني العمل عن
 وبناء موقدراته مميوله اكتشاف على الطلبة مساعدة 

 .ليالأو   المهني مإعداده
 بيئة في لهم المحببة المهن لممارسة للطلبة الفرصة إتاحة 

 .عملية تدريب
 والمجتمع العام التعليم طلبة لدى يجابيةالإ الاتجاهات غرس 

 مهارات من والتمكن المهنيالتقني و  العمل نحو المدرسي
 .تنوع ا أكثر حياتية

 التقني التدريب وبرامج التعليم هجمنا بين التكامل 
العربية السعودية  للمملكة التنموية الأهداف لتحقيق ؛والمهني

 .(2، ص 1437)وزارة التعليم، 

 ثانيًا: الدراسات السابقة

( إلى Scharfenberg, 2002هدفت دراسة شارفنبرج )    
التدريب  نحو الثانوية المدرسة خريجي الكشف عن اتجاهات

أولي، ولتحقيق ذلك استخدمت  مهني هني كاختيارالتقني والم
الدراسة المنهج المسحي التحليلي، وتمثلت أداة الدراسة في 

 من تخرجوا ممن عشوائيًّااختيروا  ( طالب ا70) استبانة طبقت على

وبعد  ،في دولة كندا ألبرتا شرق في شمال ثانوية مدارس خمس
 أظهروا اتجاهًّا( طالب ا 28جمع البيانات أظهرت النتائج أن )

( طالب ا 19أظهر ) في حينالتقني والمهني،  التدريب إيجابيًّا نحو
 الطلاب اتجاهات وقد تأثرت محايدون، والبقية سلبيًّا، اتجاه ا

التقنية  أماكن التدريب وعدد والمال، والاهتمام، بالرغبة
 الدراسة أوصت المهنية، ولذلك التدريب بمراكز والمهنية، والوعي

 بين الطلاب بأهمية التدريب التقني والمهني الوعي نشر ةبضرور 

 المدارس الثانوية.  في والخطابات خلال الندوات من
 ,Palmer & Daveكما هدفت دراسة بالْمَرْ وديف )      

اتجاهات  على تؤثر التي العوامل عن ( إلى الكشف2007
 يةولا في والمهني التقني التعليم نحو الثانوية المرحلة طلاب

ميتشغان في الولايات المتحدة الأمريكية، ومن أجل تحقيق 
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ذلك اتبعت الدارسة المنهج الوصفي المسحي، وتمثلت أداة 
الدارسة في استبانة طبقت على عينة عشوائية من طلاب 

( طالب ا، وقد كشفت 341المرحلة الثانوية بلغ عددهم )
 نحو لابالط اتجاهات على  الدراسة أن أهم العوامل التي تؤثر

 يلتحق من الطلاب أن هي: اعتقاد والمهني التقني التعليم

 تحصيل العلوم عييستط لا من هو التقني والمهني بالتعليم

 الطلاب وغيرها، كما أظهرت الدراسة أن التحاق والرياضيات

إيجابية لديهم قد أسهم في تكوين اتجاهات بالمعاهد المهنية 
 المهني. نحو العمل 

 دور ( فقد هدفت إلى قياس2009ة الحداد )أما دراس     

للمتدربين من  عمل فرص إيجاد في والمهني التقني التدريب
خريجي المرحلة الثانوية في مدينة غزة بدولة فلسطين، وتكونت 

بطريقة عشوائية من كلية  اختيروا( طالب ا 300العينة من )
تدريب غزة، واتبعت الدراسة المنهج الوصفي، وللإجابة عن 

( فقرة، 70استبانة تكونت من ) أعُد تسئلة الدراسة أ
 المهني التخصص عن للرضا  وأظهرت النتائج مستوى عاليا  

كما أظهرت  المكتسبة من التدريب، الفنية والمهارات والتقني،
النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير 
التخصص، وفي ضوء تلك النتيجة أوصت الدراسة بضرورة 

 بالإرشاد الخاصة الأمور ولا سي ما بتطويره المنهاج مستوى عرف

 .التدريب في تدرجهم مراحل حسب المهني للطلاب والتوجيه
 على التعرف( إلى 1430وكذلك هدفت دراسة فلاتة )      

 طلاب نظر وجهة من الثانوية المدارس في المهني التوجيه واقع

واستخدمت ، بمدينة مكة المكرمة ثانويال الثالث الصف
، وتمثلت أدوات الدراسة في مقياس ة المنهج الوصفيالدراس

عن التوجه المهني والتقني في المرحلة الثانوية، ومقياس عن 
اق بالكلية التقنية، طبق أسباب عزوف الطلاب عن الالتح

ن على عينة عشوائية من طلاب المرحلة الثانوية بلغ المقياسا
البيانات أظهرت النتائج أن ( طالب ا، وبعد جمع 356عددهم )

مرتفعة، كما أظهرت عدم وجود  التوجه المهني كان بدرجة
فروق ذات دلالة تعزى لمتغير التخصص، وفي ضوء تلك 

 في الإعلام وسائل مشاركةالنتيجة أوصت الدراسة بضرورة 

 الاجتماعية النظرة تصحيح في للمساعدة المهن أهمية إبراز

 ية.   الحرف للمهن
( إلى التعرف على 1432دفت دراسة الزامل )وه      

 والمهني التقني التدريب نحو الثانوية المرحلة طلاب اتجاهات
، ولتحقيق هذا الهدف استخدمت الدراسة بمدينة الرياض

المنهج الوصفي، وتمثلت أداة الدراسة في استبانة طبقت على 
عينة عنقودية من طلاب الصف الثالث الثانوي بلغ عددهم 

%( من 70أن ) إلىالدراسة  وتوصلتطالب ا،  (390)
الطلاب أظهروا اتجاهات إيجابية نحو التدريب التقني والمهني 

الاجتماعية والاقتصادية وقدرته على تلبية الاحتياجات 
، كما أظهرت عدم وجود فروق بين أفراد العينة والشخصية

بأهمية تعزى لمتغيرات الحي السكني، وقد أوصت الدراسة 
 فيه الفرص والمهني وتوسيع التقني التدريب برامج في التنوع

 لديهم. يجابيةالإ الاتجاهات للطلاب لاستثمار
( إلى التعرف على 2014دراسة بريك ) هدفت في حين      

تحقيق  في التطبيقية البلقاء جامعة في والتقني المهني التعليم دور
جهة نظر من و  الأردنفي  للتطوير ومقترحات المستدامة التنمية
، واعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي، وتمثلت أداة الطلبة

الدراسة في استبانة طبقت على عينة عشوائية طبقية من 
( طالب ا 477خريجي المرحلة الثانوية بلغ عددهم ) الطلبة

وطالبة، وتوصلت الدراسة إلى أن دور التعليم المهني والتقني  
المستدامة، كما  كان بدرجة متوسطة في تحقيق التنمية

زى لمتغير ج وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعأظهرت النتائ
 .النوع

( إلى 2014وأخير ا هدفت دراسة هزايمة وإسماعيل )      
 التعليم مرحلة في المهنية التربية مساهمة مدى على التعرف

 الثانوي المهني التعليم الطلبة نحو اتجاهات تنمية في الأساسية
وظفت الدراسة المنهج الوصفي،  ذلك لتحقيقو  ،في الأردن
كامل  على ( فقرة، وزعت49) من مكونة استبانة وصممت

( معلم ا ومعلمة، وبعد جمع 91من ) المكون الدارسة مجتمع
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 التربية مساهمة على الموافقة البيانات أظهرت النتائج أن درجة

 كانت بدرجة المهني التعليم نحو الاتجاهات تنمية في المهنية

 دلالة ذات فروق وجود عدم النتائج أظهرت كما إيجابية،

العلمي، وفي ضوء  التخصصو  الجنس لمتغير تعزى إحصائية
 بكل المدارس تلك النتيجة أوصت الدراسة بضرورة تزويد

 والتعليم التقني والمهني. المهنية التربية عن جديد

 تعقيب عام على الدراسات السابقة:

أهم  تركزتللدراسات السابقة  في ضوء العرض السابق     
النقاط التي تربط بين هذه الدراسات والدراسة الحالية في 

 الآتي:
 أولًا: أوجه الاتفاق: 

لدراسات السابقة في ا غالبية الدراسة الحالية مع اتفقت     
 ية:الجوانب الآت

  المرحلة الثانوية  طلبةالمتغير المستقل؛ برامج تنمية اتجاهات
قني والمهني، وفي الدراسة الحالية مبادرة التأهيل نحو العمل الت
 التقني والمهني.

   المرحلة الثانوية نحو  طلبةالمتغير التابع؛ تنمية اتجاهات
 العمل التقني والمهني.

 وقائمة الصعوباتأدوات الدراسة، وهي: الاستبانة ، . 

 في الدراسة. التحليلي استخدام المنهج الوصفي 

 :ثانيًا: أوجه الاختلاف
لدراسات السابقة ا غالبية الدراسة الحالية عن اختلفت     

 ية:في الجوانب الآت

المتغير المستقل الذي تسعى الدراسة الحالية لإثبات درجة      
لا توجد دراسة ـ  إذفعاليته وهو: مبادرة التأهيل التقني والمهني 

على حد علم الباحثين ـ تناولت هذه المبادرة بالدراسة 
 والبحث.

المتغير التابع الذي تسعى الدراسة إلى تحقيقه وهو: تنمية      
المرحلة الثانوية بالمدينة المنورة نحو العمل التقني  طلبةاتجاهات 

والمهني، فلا توجد دراسة ـ على حد علم الباحثين ـ تناولت 
 المرحلة الثانوية بالمدينة المنورة. طلبةذلك لدى 

 ثالثاً: أوجه الإفادة:
ت السابقة في الجوانب ادت الدراسة من الدراساأف     

 ية:الآت
 وتزايد الإحساس التأكيد على أهمية الدراسة الحالية ،

أجمعت الدراسات التي تمت  فقدبضرورة قيامها: 
المرحلة الثانوية  طلبةمراجعتها على أهمية تنمية اتجاهات 

نحو العمل التقني والمهني في تحقيق التنمية المستدامة، 
عمق ذلك من إحساس الباحثين بأهمية التوجه نحو وقد 

قيام دراسة تعمل على تحقيق ذلك، خصوص ا في ظل 
 عدم قيام دراسة محلية.

 :تعد الدراسات  إذ دعم الدراسة في جوانبها النظرية
السابقة أحد الأبعاد المهمة التي أثْـرَت الدراسة الحالية في 

ة الخصبة ة الأرضيتأصيل إطارها النظري، وكانت بمنزل
 وقدأدوات الدراسة وموادها،  الباحثانالتي بنى عليها 

عملت على تضييق الفجوة بين التنظير والتطبيق، 
واستمدى منها الباحثان منهجية ربط الجانب النظري 

 بالجانب التطبيقي.

 ويتجلى دعم الدراسة الحالية في جوانبها الإجرائية ،
 ذلك من خلال مساعدتها للباحثين في:

 الدراسة وهي: استبانة قياس دور  د وتصميم أداتيإعدا
 طلبةمبادرة التأهيل التقني والمهني في تنمية اتجاهات 

وقائمة المرحلة الثانوية نحو العمل التقني والمهني، 
الصعوبات التي تحد من دور مبادرة التأهيل التقني 

طلبة المرحلة الثانوية نحو العمل  والمهني في تنمية اتجاهات
وضبطها )التحقق من  والمهني من وجهة نظرهم، التقني

 صدقها وثباتها(. 
  صياغة تساؤلات الدراسة بما يتسق مع الاتجاه العام

 للنتائج التي توصلت لها الدراسات السابقة.
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   الاستعانة ببعض الأساليب الإحصائية المناسبة لطبيعة
الدراسة الحالية، لمعالجة نتائج الدراسة وتفسيرها 

ا في ضوء أهداف الدراسة الحالية وما توصلت ومناقشته
 إليه الدراسات السابقة.

 منهج الدراسة وإجراءاتها

 منهج الدراسة:
بناء  على مشكلة الدراسة وتساؤلاتها فإن المنهج الملائم      

يعتمد على  إذ، التحليلي للدراسة الحالية هو المنهج الوصفي
يعي دون أي "وصف الظاهرة وصف ا دقيق ا في وضعها الطب

، ص 2008تدخل من قبل الباحث" )إبراهيم وردادي، 
(، وبناء على ذلك اختارت الدراسة الحالية هذا المنهج 96

المدروسة وتحليل استجابات عينة الدراسة من  ةلوصف الظاهر 
المرحلة الثانوية، ثم تحليل البيانات وتفسير النتائج التي تم  طلبة

 التوصل إليها. 
 مجتمع الدراسة:

المسجلين  الطلبةتكون مجتمع الدراسة الحالية من جميع      
في مبادرة التأهيل التقني والمهني من الصف الثالث الثانوي 
في مدارس التعليم العام بمنطقة المدينة المنورة التعليمية للعام 

والبالغ عددهم حسب إحصائيات ،1438/1439الدراسي 
ة المنورة والمؤسسة العامة الإدارة العامة للتعليم بمنطقة المدين

 ( طالب ا وطالبة.420للتدريب التقني والمهني )
 عينة الدراسة: 

اختار الباحثان كامل نظر ا لصغر مجتمع الدراسة فقد     
 ليمثلوا عينة الدراسة. أفراده
أداتا الدراسة )الاستبانة، وقائمة وقد وزعت       

 الطلبةع على مجتمع الدراسة المكون من جميالصعوبات( 
المسجلين في مبادرة التأهيل التقني والمهني من الصف الثالث 

 وزع لعام بمنطقة المدينة المنورة، إذالثانوي في مدارس التعليم ا
بلغ العدد  الأداتين، ثم بعد جمع الطلبة( على 400عدد )

المستكمل والتي أدخلت في عملية التحليل الإحصائي 
 :الآتي، كما هو مبين في الجدول (302)

 1جدول 
 الموزعة والمستكمل منها والمفقود والمستبعد  وقائمة الصعوبات عدد الاستبانات

 العدد المستكمل العدد المستبعد العدد المفقود العدد العائد العدد الموزع

400 335 65 33 302 

الدراسة على جميع  أداتيتوزيع  اتضح (1)من الجدول      
بعد استبعاد أفراد العينة ( 400دها )الدراسة وعد مجتمعأفراد 

 الأداتين؛ وعند جمع ( طالب ا وطالبة20الاستطلاعية وعددهم )
لعدم حضور ( 65كان العدد المفقود )  ، إذ(335تم إرجاع )

 بسبب وجود اختبارات تحصيلية ؛الطلبة في يوم التوزيعبعض 

من  طلبة آخريننسحاب لا، و يوم تطبيق الأداةلديهم في 
( لعدم اكتمال البيانات أو  33، كذلك تم استبعاد )المبادرة

كانت الاستجابات غير منطقية. وبذلك يصبح العدد 
 لَ ث  مَ ، وهذا العدد (302النهائي الصالح للتحليل الإحصائي )

 %( من مجتمع الدراسة.72نسبة )
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 لعينة الدراسة حسب المتغيرات: وصف  ي وفيما يأت
 متغير )التخصص(:

  2جدول 
 زيع أفراد مجتمع الدراسة وفقًا لمتغير: التخصصتو 

 النسبة المئوية العدد فئات المتغير
 %11.26 34 أدبي

 %88.74 368 علمي
 %100 302 المجموع

ذوي من أن عدد أفراد العينة  تبين (2)من الجدول      
%(، 23.47( طالب ا وطالبة بنسبة )34بلغ ) التخصص الأدبي

( 268بلغ ) ذوي التخصص العلمي وأن عدد أفراد العينة
 %(.76.53طالب ا وطالبة بنسبة )

 (: الاجتماعي متغير )النوع
  3جدول 

 توزيع أفراد مجتمع الدراسة وفقًا لمتغير: النوع )ذكر ـ أنثى(
 النسبة المئوية العدد فئات المتغير

 % 90.06 272 ذكر
 % 9.94 30 أنثى

 % 100 302 المجموع
أن عدد أفراد العينة من الذكور بلغ  بينت (3)من الجدول 

%(، وأن عدد أفراد العينة من  90.06( طالب ا بنسبة )272)
 %(.9.94( طالبة بنسبة )30الإناث بلغ )

 أدوات الدراسة:

أولًا: إعداد استبانة لقياس دور مبادرة التأهيل التقني 
انوية نحو المرحلة الث طلبةوالمهني في تنمية اتجاهات 

 تقني والمهني.العمل ال
 خطوات تصميم الاستبانة:

بناء  على مشكلة الدراسة الحالية وأهدافها وتساؤلاتها،      
وبعد مراجعة الدراسات السابقة والأدبيات التربوية ذات 
الصلة بالدراسة الحالية والتي تم الاستفادة منها في الإطار 
النظري من الدراسة، قام الباحثان بصياغة الاستبانة في 

( 25صورتها الأولية، وقد احتوت على مجموعة من الفقرات )
فقرة؛ التي تقيس دور مبادرة التأهيل التقني والمهني في تنمية 

، ثانوية نحو العمل التقني والمهنيالمرحلة ال طلبةاتجاهات 
ويقابل كل فقرة من الفقرات مقياس خماسي متدرج، وهو: 

ا ـ عالية ـ متوسطة ـ منخفضة   ـ منخفضة جد ا(، )عالية جد 
 صدق الاستبانة:

 تم التحقق من صدق الاستبانة من خلال:      
 بعرض الباحثان قام )آراء المحكمين(، إذ المحكمينالصدق 
 مجال في الخبرة ذوي من مينالمحك من عدد   على الاستبانة

 والمراكز والمعاهد الكليات في والمهني التقني والتدريب التعليم
 ومن التدريس، وطرق المناهج مجال وفي ة،والمهني التقنية

 المشرفين بعضالتربوي، و  والتقويم القياس مجال  في المختصين
 في رأيهم لإبداء وذلك والمهني؛ التقني التأهيل مبادرة على

 ودقة صياغتها وسلامة عباراتها، أهمية تلك الفقرات، ووضوح
 طلبةومناسبتها لطبيعة  ملاءمتها ومحتواها، ومدى مفرداتها

المرحلة الثانوية، كما طلُ ب منهم إضافة أو حذف أو تعديل 
  ما يرونه مناسب ا.  
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وبناء على آراء المحكمين حول مناسبة الاستبانة      
لأهداف الدراسة تم تعديل وإضافة وضم بعض الفقرات إلى 

( فقرة، وعليه أصبحت 16أن أصبح عدد فقرات الاستبانة )
الاستبانة تتمتع بالصدق الظاهري وهو ما يطلق عليه )صدق 

 المحكمين(. 

للتأكد من صدق الاتساق الداخلي  الداخلي: الاتساق
معامل ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين  استُخد مللاستبانة 

وبيان  كل فقرة من فقرات الاستبانة والدرجة الكلية لها
ا، وذلك بعد تطبيق الاستبانة على العينة مستوى الدلالة له

 :كانت النتائج على النحو الآتيالتجريبية، و 
 4جدول 

 الداخلي الاتساق بيرسون لحساب ارتباطمعامل  

 معامل الارتباط الفقرة م

 0.672 ميولي واتجاهاتي التقنية والمهنية عن في الكشف المبادرة ساهمت 1

 0.779 التقنية والمهنية. راعت المبادرة ميولي ورغباتي 2

 0.885 أصحابه. وحب العمل وتقدير صقيم العمل لدي  كالأمانة والإخلا نم تْ المبادرة 3

 0.913 مما عزز مهارتي في مهنتي التطبيقية بالمهارات النظرية المعلومات ربطت المبادرة 4

 0.685 يناسب قدراتي وميولي. الذي ملالمؤهل لسوق العالمهني البرنامج  اختيار على ساعدتني المبادرة 5

 0.738 أشعرتني المبادرة باحتياج المجتمع إلى العمل التقني والمهني. 6

 0.851 نم تْ المبادرة لدي  روح الانتماء للوطن وخدمته. 7

 0.872 المجتمع. الموجودة في المهن بعض نحو السلبية في تعديل اتجاهاتي ساهمت المبادرة 8

 0.827 بادرة لدي  الاتجاهات الإيجابية نحو العمل التقني والمهني من خلال الأداء العملي.عززت الم 9

 0.791 اجتماعية واقتصادية. أبعاد ذات عملية أكسبتني المبادرة مهارات 10

 0.901 ودورها في تعزيز السلوك الإيجابي. المهنيالتقني و  العمل قيم ساعدتني المبادرة على إدراك  11

 0.841 شجعتني المبادرة للاستثمار في سوق العمل. 12

 0.652 عرفتني المبادرة ببعض الصعوبات التي تواجه العمل التقني والمهني. 13

 0.793 أشعرتني المبادرة بأهمية العمل التقني والمهني. 14

 0.846 يد لمستقبلي.تضمنت المبادرة جوانب تتعلق بالتوجيه والإرشاد المهني مما ساعدني في التخطيط الج 15

 0.643 ساهمت المبادرة في تزويدي ببعض الخبرات والمهارات اللازمة لإتقان العمل. 16

 0.812 جميع الفقرات 

أن قيم معاملات الارتباط للفقرات  تبين (4)من الجدول 
( إلى 0.643حسب معامل ارتباط بيرسون تراوحت من )

اط ودالة إحصائي ا ( وهي قيم موجبة ومرتفعة الارتب0.913)
(، تشير إلى الاتساق α= 0.05عند مستوى الدلالة )

بعض، وبين الفقرات والدرجة بين الفقرات بعضها ب الداخلي
 الكلية، وهي تشير إلى صلاحية الأداة للتطبيق.

  :)الاستبانة( ثبات أداة الدراسة
للتأكد من ثبات الاستبانة تم تطبيقها على عينة تجريبية       
تمع الدراسة وخارج عينته، بلغ عدد العينة التجريبية من مج

ثبات بطريقة ال( طالب ا وطالبة، وقد تم استخراج معامل 20)
( وهي 0.91بلغت قيمة معمل الثبات ) ألفا كرونباخ؛ إذ

  .تشير إلى صلاحية الأداة للتطبيق
 تحديد درجة القطع:

 بناء يُـعَد تحديد هذه الدرجة من الأمور الأساسية في      
(، وقد قامت 81، ص 2017المقاييس التربوية )الردادي، 

الدراسة الحالية بتحديد درجة القطع استناد ا إلى الدراسات 
السابقة التي تم الاطلاع عليها. وقد استخدمت الدراسة 
ا ـ عالية ـ  مقياس ليكرت الخماسي المتدرج: )عالية جد 
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ا(، أمام كل ف قرة من متوسطة ـ منخفضة ـ منخفضة جد 
الخماسي تم استخدام فقرات الاستبانة، ووفقا  للمقياس 

  للحكم على درجة الاستجابة: المعيار الآتي

 4=1-5أقل درجة =  –درجة الاستجابة = أعلى درجة 
عدد فئات الاستجابة  ÷طول الفئة = درجة الاستجابة 

=4÷5 =0.8 

 5جدول 
 يالقيم المعيارية للحكم على قيم المتوسط الحساب 

 الفئة الاستجابة
 1.80 إلى 1من  منخفضة جدًا

 2.60 إلى 1.80من أعلى  منخفضة
 3.40 إلى 2.60من أعلى  متوسطة
 4.20إلى  3.40من أعلى  عالية

 5إلى  4.20من أعلى  عالية جدًا

الباحثان المتوسطات في الجدول السابق، هي الحد وعد       
اة الدراسة، وذلك الفاصل بين مستوى الاستجابات في أد

 لمتوسط الاستجابة للفقرة.
 دور من تحد التي الصعوباتثانيًا: إعداد قائمة بأهم 

 نحو الثانوية المرحلة طلبة اتجاهات تنمية في المبادرة
 .من وجهة نظرهم والمهني التقني العمل

 :القائمةخطوات تصميم 
 قام الباحثان بتحديد قائمة بأهم الصعوبات التي تواجه     

مبادرة التأهيل التقني والمهني في تنمية اتجاهات الطلبة نحو 
العمل التقني والمهني، وذلك بمراجعة الأدبيات والكتابات 

 التأهيل والتدريب والتعليم التقني واقعوالدراسات التي تناولت 

بعامة، والمملكة العربية  العربي الوطن في ومشكلاته المهنيو 
من  الرابعالسؤال  عنجابة لإالسعودية بخاصة؛ حتّ تتم ا

، وقد احتوت على مجموعة من الفقرات الدراسة الحاليةأسئلة 
 ثلاثي؛ ويقابل كل فقرة من الفقرات مقياس فقرات( 9)

 (، قليلةمتدرج، وهو: )عالية ـ متوسطة ـ 
 :قائمة الصعوباتصدق 
 من خلال: القائمةتم التحقق من صدق       

 بعرضها الباحثان قام إذ(، )آراء المحكمين صدق المحكمين
التعليم  مجال في الخبرة ذوي من مينالمحك من عدد   على

والتدريب التقني والمهني في الكليات والمعاهد والمراكز التقنية 
  في المختصين ومن التدريس، وطرق المناهج مجال وفي والمهنية،

على مبادرة  المشرفين التربوي، وبعض والتقويم القياس مجال
يل التقني والمهني، بالإضافة إلى بعض الطلبة المتميزين التأه

 وأولياء أمورهم ممن شاركوا في مبادرة التأهيل التقني والمهني؛
 أهمية تلك الصعوبات ووضوح حول رأيهم لإبداء وذلك

 ومحتواها، ومدى مفرداتها صياغتها ودقة وسلامة عباراتها،
قني والمهني، كما مطابقتها لواقع مبادرة التأهيل والتدريب الت

طلُ ب منهم إضافة أو حذف أو تعديل ما يرونه مناسب ا من 
 تلك الصعوبات.

 قائمة الصعوباتوبناء على آراء المحكمين حول مناسبة       
بعض الفقرات  وحذفلأهداف الدراسة تم تعديل وإضافة 

، وعليه فقرات( 9) القائمةإلى أن أصبح عدد فقرات 
تتمتع بالصدق الظاهري وهو ما  قائمة الصعوباتأصبحت 

 يطلق عليه )صدق المحكمين(. 
للتأكد من صدق الاتساق الداخلي  الداخلي: الاتساق

تم استخدام معامل ارتباط بيرسون لقياس  لقائمة الصعوبات
 والدرجة الكلية لها القائمةالعلاقة بين كل فقرة من فقرات 

 عوباتقائمة الص، وذلك بعد تطبيق وبيان مستوى الدلالة
 :على النحو الآتيعلى العينة التجريبية، وكانت النتائج 
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 6جدول 
 لاتساق الداخليامعامل ارتباط بيرسون لحساب  

 معامل الارتباط الفقرة م

 0.564 عدم وعي أولياء أمور الطلبة بأهمية التعليم التقني والمهني، وخوفهم على مستقبل أبنائهم بعد تخرجهم 1

 0.801 الأكاديمية التخصصات بدراسة مقارنة والمهني التقني والتعليم التأهيل نحو السلبية المجتمع اتجاهات 2

 0.642 العام التعليم مراحل في المهني والإرشاد التوجيه ضعف 3

 0.792 والمهني التقني تأهيلهم بعد الطلبة من المتدربين متابعة ضعف 4

 0.623 والمهني التقني التأهيل مبادرة مع المهنية الخاص القطاع مؤسسات مساهمة ضعف 5

 0.574 وبرامج خدمات من تقدمه وما والمهني التقني التأهيل بمبادرة المختلفة الإعلام وسائل اهتمام قلة 6

 0.756 .للطلبة مواصلات وسائل توفر صعوبة 7

 0.843 .والمهني التقني تأهيلهم بعد للطلبة المناسبة العمل فرص وجود قلة 8

 0.754 الطلبة لتدريب المناسبة والمهنية التقنية والمعامل بالورش مجهزة غير دارسالم 9

 0.706 جميع الفقرات 

تبين أن قيم معاملات الارتباط للفقرات  (6من الجدول )
( إلى 0.564حسب معامل ارتباط بيرسون تراوحت من )

( وهي قيم موجبة ومرتفعة الارتباط ودالة إحصائي ا 0.843)
(، تشير إلى الاتساق α= 0.05ستوى الدلالة )عند م

بعض، وبين الفقرات والدرجة بين الفقرات بعضها ب الداخلي
 الكلية، وهي تشير إلى صلاحية الأداة للتطبيق.

 ثبات أداة الدراسة )قائمة الصعوبات(: 
على عينة  طبُِّقت قائمة الصعوباتللتأكد من ثبات      

ج عينته، بلغ عدد العينة تجريبية من مجتمع الدراسة وخار 
( طالب ا وطالبة، وقد تم استخراج معامل الثبات 20التجريبية )

( 0.74بلغت قيمة معمل الثبات ) إذ بطريقة ألفا كرونباخ؛
 وهي تشير إلى صلاحية الأداة للتطبيق. 

 :لقائمة الصعوبات تحديد درجة القطع
لية ـ المتدرج: )عا الثلاثيقياس الماستخدمت الدراسة       

، ووفقا  القائمة(، أمام كل فقرة من فقرات قليلةمتوسطة ـ 
 للحكم على درجة تم استخدام المعيار الآتي الثلاثيللمقياس 

 الاستجابة: 
 2=1-3أقل درجة =  –درجة الاستجابة = أعلى درجة 

عدد فئات الاستجابة  ÷طول الفئة = درجة الاستجابة 
=2÷3 =0.67 

 7جدول 
 ية للحكم على قيم المتوسط الحسابي لقائمة الصعوباتالقيم المعيار  

 الفئة الاستجابة
 1.66 إلى 1من  قليلة

 2.33إلى  1.66أعلى من  متوسطة
 3 إلى 2.33أعلى من  عالية

الباحثان المتوسطات في الجدول السابق، هي الحد وعد  
الفاصل بين مستوى الاستجابات في أداة الدراسة، وذلك 

 تجابة للفقرة.لمتوسط الاس
 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة: 

استخدمت الدراسة الحالية عدد ا من الأساليب       
الإحصائية المناسبة للإجابة عن أسئلتها واختبار صحة 
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فروضها، وهي: النسب المئوية، والتكرارات، والمتوسطات 
للعينات  (T-test)الحسابية، والانحرافات المعيارية، واختبار ت 

المستقلة للمقارنة بين المتوسطات، ومعامل ألفا كرونباخ 
، ومعامل ارتباط بيرسون لحساب لحساب معامل الثبات

 .   الصدق الداخلي
 
 
 
 

 :عرض وتحليل نتائج الدراسة، ومناقشتها وتفسيرها

 نتائج إجابة السؤال الأول:
لمهني نص السؤال الأول على: ما دور مبادرة التأهيل التقني وا

المرحلة الثانوية في المدينة المنورة نحو  طلبةفي تنمية اتجاهات 
 العمل التقني والمهني من وجهة نظرهم؟

المتوسطات  استُخد متوللإجابة عن هذا السؤال     
الحسابية والانحرافات المعيارية، وكذلك حساب المتوسط 
الحسابي العام لفقرات الاستبانة، ويظهر ذلك في الجدول 

(8 :) 
 8جدول 

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتطبيق الاستبانة على مجتمع الدراسة

في 
رة 

لفق
م ا

رق
بانة

لاست
ا

قرة 
 الف

يب
ترت

 

 الفقرة

دور مبادرة التأهيل التقني والمهني في تنمية 
 الاتجاهات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الاستجابة

 عالية جد ا 0.91 4.79 ميولي واتجاهاتي التقنية والمهنية عن في الكشف رةالمباد ساهمت 1 1
 عالية جد ا 0.82 4.72 راعت المبادرة ميولي ورغباتي التقنية والمهنية 2 2

 عالية جد ا 1.05 4.68 أشعرتني المبادرة بأهمية العمل التقني والمهني 3 14

9 4 
نحو العمل التقني والمهني من  عززت المبادرة لدي  الاتجاهات الإيجابية

 عالية جد ا 0.96 4.57 خلال الأداء العملي

8 5 
الموجودة  المهن بعض نحو السلبية في تعديل اتجاهاتي ساهمت المبادرة

 عالية جد ا 0.93 4.49 المجتمع في

 عالية جد ا 1.09 4.38 أشعرتني المبادرة باحتياج المجتمع إلى العمل التقني والمهني 6 6

11 7 
ودورها في تعزيز  المهنيالتقني و  العمل قيم ساعدتني المبادرة على إدراك 

 عالية جد ا 1.03 4.24 السلوك الإيجابي

16 8 
ساهمت المبادرة في تزويدي ببعض الخبرات والمهارات اللازمة لإتقان 

 عالية 0.99 4.13 العمل

 عالية 0.97 4.03 واقتصاديةاجتماعية  أبعاد ذات عملية أكسبتني المبادرة مهارات 9 10

4 10 
مما عزز مهارتي في  التطبيقية بالمهارات النظرية المعلومات ربطت المبادرة

 عالية 1.02 3.93 مهنتي

3 11 
وحب العمل  صبعض قيم العمل كالأمانة والإخلا نم تْ المبادرة لدي  

 عالية 0.96 3.71 أصحابه وتقدير

5 12 
 الذي المؤهل لسوق العملالمهني البرنامج  راختيا على ساعدتني المبادرة

 عالية 0.89 3.59 يناسب قدراتي وميولي

 متوسطة 1.13 3.36تضمنت المبادرة جوانب تتعلق بالتوجيه والإرشاد المهني مما ساعدني في  13 15
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في 
رة 

لفق
م ا

رق
بانة

لاست
ا

قرة 
 الف

يب
ترت

 

 الفقرة

دور مبادرة التأهيل التقني والمهني في تنمية 
 الاتجاهات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الاستجابة

 التخطيط الجيد لمستقبلي
 وسطةمت 1.12 3.21 نم تْ المبادرة لدي  روح الانتماء للوطن وخدمته 14 7

 متوسطة 0.98 3.16 عرفتني المبادرة ببعض الصعوبات التي تواجه العمل التقني والمهني 15 13

 متوسطة 1.02 3.01 شجعتني المبادرة للاستثمار في سوق العمل 16 12

 عالية 0.98 4.01 المتوسط العام
( المتوسطات الحسابية والانحرافات 8من الجدول ) تبين     

ات الاستبانة التي تقيس دور مبادرة التأهيل المعيارية لفقر 
المرحلة الثانوية في المدينة  طلبةالتقني والمهني في تنمية اتجاهات 

المنورة نحو العمل التقني والمهني من وجهة نظرهم وعددها 
( في 16( إلى )1الأرقام من ) أخذت( فقرة، والتي 16)

 بينالاستبانة، وقد تراوحت متوسطاتها الحسابية فيما 
أن المتوسط العام لاستجابات عينة  تبين(، كما 3.01ـ  4.79) 

( بدرجة 0.98( وانحراف معياري )4.01الدراسة يساوي )
)عالية(، وكانت استجابات عينة الدراسة على فقرات 
ا(  الاستبانة وفق ا للمقياس المتدرج الخماسي بدرجة )عالية جد 

ات، ودرجة ( فقر 5( فقرات، ودرجة )عالية( على )7على )
 ( فقرات.4)متوسطة( على )

 لاستجابات عينة الدراسة: وصف  ي وفيما يأت
( فقرات أسهمت 7) وجود تبين( 8من الجدول )      

المرحلة الثانوية نحو العمل  طلبةالمبادرة في تنمية اتجاهات 
)عالية هة نظر أفراد عينة الدراسة بدرجة التقني والمهني من وج

ا( جاءت في ترتيب استجابات عينة الدراسة من الأول  جد 
-4.79إلى السابع، تراوحت المتوسطات الحسابية لها بين )

4.24.) 
( فقرات 5) وجود تبين( 8كما أنه بالنظر إلى الجدول )      

المرحلة الثانوية نحو  طلبةأسهمت المبادرة في تنمية اتجاهات 
بدرجة  العمل التقني والمهني من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة

)عالية( جاءت في ترتيب استجابات عينة الدراسة من الثامن 

إلى الثاني عشر، تراوحت المتوسطات الحسابية لها بين 
(4.13-3.59.) 

( فقرات 4)وجود  تبين( 8كما أنه بالنظر إلى الجدول )     
أسهمت المبادرة في تنمية اتجاهات طلبة المرحلة الثانوية نحو 

 من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة بدرجة العمل التقني والمهني
)متوسطة( جاء في ترتيب استجابات عينة الدراسة من 
الثالث عشر إلى السادس عشر، تراوحت المتوسطات 

 (.3.01-3.36)الحسابية لها بين 
 ية:سة هذه النتيجة إلى الأسباب الآتوتعزو الدرا

  التخطيط الجيد والسليم للمبادرة؛ والدعم القوي الذي
تلقته المبادرة من قبل وزارة التعليم ممثلة في الإدارة العامة 
للتعليم بمنطقة المدينة المنورة، وكذلك الدعم من الإدارة العامة 

 .لمهنيتقني واللتدريب ال

  الضوئي، التصويرومنها )للطلبة المقدمة  البرامج تنوعأن 
 والتصميم المتعددة، والوسائط والشبكات الحاسب وصيانة

صيانة و  والسيارات، المنزلية الأجهزة وصيانة المعماري، موالرس
 زيادة على وشجع الطلبة مشاركة في ساعد (الجوال أجهزة
 إكسابهم في أسهم مما لديهم، التدرب في والدافعية الرغبة
 .المرغوبة والاتجاهات القيم من الكثير

  كفاءة المدربين والمدربات المعتمدين من قبل الإدارة العامة
دريب التقني والمهني في المدينة المنورة الذين أشرفوا على للت

 تدريب الطلبة في المبادرة.
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  الذينمن الطلبة هم أن غالب من يلتحق بهذه البرامج 
 لهم رغبة حقيقية في اكتساب مهارات العمل المهني. 

 على شهادة  مزايا الالتحاق بالبرنامج كحصول المتدرب
قررات كأحد المقررات الاختيارية اجتياز للمقررات، ومعادلة الم

بالجامعات والكليات التقنية، وكذلك حصوله على شهادة 
مهنية معتمدة تؤهله لسوق العمل مباشرة، كل ذلك شجع 

 وزاد من حماس الطلبة للالتحاق بهذه المبادرة.

  الورش والمعامل في الكلية التقنية ومراكز التدريب المهنية
على مستوى عال  من الكفاءة  التي تدرب فيها الطلبة كانت

 والجاهزية وتوفر جميع المستلزمات التقنية والمهنية اللازمة.

هذه النتيجة مع ما ورد من دراسات سابقة  واتفقت     
؛ وفلاتة، Palmer & Dave, 2007)  ومنها دراسة كل من

؛ وهزايمة وإسماعيل(، التي توصلت إلى 2009؛ والحداد، 1430

والمهني، يؤثر على اتجاهات طلبة المرحلة  أن التأهيل التقني
 واختلفتالثانوية نحو العمل التقني والمهني بدرجة )عالية(، 

التي بينت نتائجها  (،2014هذه النتيجة مع دراسة )بريك، 
أن التأهيل التقني والمهني، يؤثر على اتجاهات طلبة المرحلة 

 الثانوية نحو العمل التقني والمهني بدرجة )متوسطة(.
 نتائج إجابة السؤال الثاني: 

 دور من تحد التي الصعوبات مانص السؤال الثاني على:      
 المرحلة طلبة اتجاهات تنمية في والمهني التقني التأهيل مبادرة
 ؟من وجهة نظرهم والمهني التقني العمل نحو الثانوية

المتوسطات  استخدمتوللإجابة عن هذا السؤال      
رافات المعيارية، وكذلك حساب المتوسط الحسابية والانح

 (:9، ويظهر ذلك في الجدول )القائمةالحسابي العام لفقرات 

 9جدول 
 على مجتمع الدراسة  قائمة الصعوباتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتطبيق  

رقم الفقرة في 
 القائمة

ترتيب 
 الفقرة

 في والمهني التقني لالتأهي مبادرة دور من تحد التي الصعوبات
 الطلبة اتجاهات تنمية

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

درجة 
 الاستجابة

 عالية 0.77 2.54 والمهني التقني تأهيلهم بعد للطلبة المناسبة العمل فرص وجود قلة 1 8
 مقارنة والمهني التقني والتعليم التأهيل نحو السلبية المجتمع اتجاهات 2 2

 الأكاديمية صصاتالتخ بدراسة
 عالية 0.86 2.36

 لتدريب المناسبة والمهنية التقنية والمعامل بالورش مجهزة غير المدارس 3 9
 الطلبة 

 متوسطة 0.92 2.21

عدم وعي أولياء أمور الطلبة بأهمية التعليم التقني والمهني، وخوفهم  4 1
 على مستقبل أبنائهم بعد تخرجهم

 متوسطة 0.79 2.08

 متوسطة 1.03 1.94 والمهني التقني تأهيلهم بعد الطلبة من المتدربين تابعةم ضعف 5 4

 متوسطة 0.77 1.89 للطلبة مواصلات وسائل توفر صعوبة 6 7

 متوسطة 0.80 1.81 العام التعليم مراحل في المهني والإرشاد التوجيه ضعف 7 3

 يلالتأه مبادرة مع المهنية الخاص القطاع مؤسسات مساهمة ضعف 8 5
 والمهني التقني

 متوسطة 0.93 1.74

 وما والمهني التقني التأهيل بمبادرة المختلفة الإعلام وسائل اهتمام قلة 9 6
 وبرامج خدمات من تقدمه

 متوسطة 1.13 1.68

 متوسطة 0.89 2.08 المتوسط العام

( المتوسطات الحسابية والانحرافات 9تبين من الجدول )
 مبادرة دور من تحدالتي  لصعوباتقائمة االمعيارية لفقرات 

المرحلة الثانوية  طلبة اتجاهات تنمية في والمهني التقني التأهيل
في المدينة المنورة نحو العمل التقني والمهني من وجهة نظرهم 
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( 9( إلى )1، والتي أخذت الأرقام من )ات( فقر 9وعددها )
 2.54، وقد تراوحت متوسطاتها الحسابية فيما بين )القائمةفي 
(، كما تبين أن المتوسط العام لاستجابات عينة 1.68ـ 

( بدرجة 0.89( وانحراف معياري )2.08الدراسة يساوي )
(، وكانت استجابات عينة الدراسة على فقرات متوسطة)

بدرجة )عالية( على  الثلاثيوفق ا للمقياس المتدرج  القائمة
 .( فقرات7( على )متوسطة، ودرجة )فقرتين

 لاستجابات عينة الدراسة: وصف  ي وفيما يأت
الصعوبات من  فقرتين( تبين وجود 9من الجدول )      

من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة بدرجة )عالية(   جاءت
في ترتيب استجابات عينة الدراسة من الأول إلى  كانت
 (.2.36-2.54، تراوحت المتوسطات الحسابية لها بين )الثاني
( فقرات 7( تبين وجود )9لجدول )كما أنه بالنظر إلى ا    
من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة  الصعوبات جاءتمن 

في ترتيب استجابات عينة الدراسة  كانت( متوسطةبدرجة )
، تراوحت المتوسطات الحسابية لها بين التاسعإلى  الثالثمن 

(2.21-1.68.) 
 التدريب والتأهيلأن  وتعزو الدراسة هذه النتيجة إلى      

، التعليم العام لم يبدأ به إلا متأخر انظام تقني والمهني في ال

عدم وإلى ، التقني والمهني العليمعدم الوعي بأهمية كذلك و 
  توفر الخبرات المهنية المؤهلة في مدارس التعليم العام.

هذه النتيجة مع ما ورد من دراسات سابقة  واتفقت     
 .(2014؛ وبريك، 2008حماد والنخالة، ) ومنها دراسة كل من

 نتائج إجابة السؤال الثالث: 
 دلالة ذات فروق توجد هلنص السؤال الثالث على:      

 أفراد لاستجابات( α=0,05) الدلالة مستوى عند إحصائية
 تنمية في والمهني التقني التأهيل مبادرة دور حول الدراسة عينة

 العمل نحو ةالمنور  المدينة في الثانوية المرحلة طلبة اتجاهات
، التخصص: )لمتغير تعُزى نظرهم، وجهة من والمهني التقني

 ؟(النوع الاجتماعي
 مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق لمعرفة وجود      
 دور حول الدراسة عينة أفراد لاستجابات( α=0,05) الدلالة
 المرحلة طلبة اتجاهات تنمية في والمهني التقني التأهيل مبادرة
 وجهة من والمهني التقني العمل نحو المنورة المدينة في الثانوية

، (، النوع الاجتماعيالتخصص: )لمتغير تعُزى نظرهم،
كانت المتغيرات   إذاختبار )ت( للعينات المستقلة،  استُخد م

على النحو ( 10ثنائية التصنيف، وعرض النتائج في الجدول )
 :الآتي

 10جدول 
 ، النوع الاجتماعيالتخصصلدلالة الفروق تبعاً لمتغير:  (T test)المستقلة  يوضح نتائج اختبار )ت( للعينات

 ملاحظات مستوى الدلالة درجة الحرية قيمة )ت( الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد التخصص

 1.02 3.95 268 علمي
 غير دالة 0.971 300 0.27

 0.95 4.06 34 أدبي
 0.88 4.09 272 ذكر

 غير دالة 0.394 300 1.73
 1.12 3.93 30 أنثى

 وهي( 0.27) تساوي( ت) قيمة أن اتضح( 10) الجدول من
 إلى وتشير( α=0,05) الدلالة مستوى عند اإحصائيًّ  دالةغير 
 الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم

(α=0,05 )تنمية في والمهني التقني التأهيل مبادرة دور حول 

 العمل نحو المنورة المدينة في الثانوية المرحلة طلبة اتجاهات
 .(التخصص: )لمتغير تعُزى نظرهم، وجهة من والمهني التقني
هذه النتيجة مع ما ورد من دراسات سابقة   واتفقت 

؛ وهزايمة وإسماعيل، 2009؛ والحداد، 1430كدراسة )فلاتة، 
2014.)  
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 تساوي( ت) قيمة أن حاتض( 7) الجدول منكما أنه     
 الدلالة مستوى عند اإحصائيًّ  دالةغير  وهي( 1.73)
(α=0,05 )إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم إلى وتشير 

 التأهيل مبادرة دور حول( α=0,05) الدلالة مستوى عند
 المدينة في الثانوية المرحلة طلبة اتجاهات تنمية في والمهني التقني
 تعُزى نظرهم، وجهة من والمهني نيالتق العمل نحو المنورة
 . (النوع الاجتماعي: )لمتغير

هذه النتيجة مع ما ورد من دراسات سابقة   واتفقت      
؛ 1432؛ والزامل، Scharfenberg, 2002) كل من  كدراسة

هذه النتيجة مع دراسة  واختلفت(، 2014وهزايمة وإسماعيل، 
صلت إلى (، التي تو 2009؛ والحداد، 2014كل من )بريك، 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير النوع وذلك 
 لصاح الذكور.

 ية:سة هذه النتيجة إلى الأسباب الآتوتعزو الدرا
  أن جميع الطلبة )علمي، أدبي( قد تدربوا وشاركوا في

مشروعات وحقائب وبرامج المبادرة نفسها، ويسيرون على 
 خطة تشغيلية موحدة.

 تعليم بمنطقة المدينة المنورة والمؤسسة أن الإدارة العامة لل
العامة للتدريب التقني والمهني تولي جميع الطلبة القدر نفسه 

 من العناية والاهتمام في جميع أنشطة وبرامج المبادرة.

  والأنشطة  للفعاليات المنظمة والأنظمة والخطط اللوائحأن
 نجد أن الطبيعي من لذلك ؛واحد مصدرهاالمصاحبة للمبادرة 

 والتقييم والنتائج. والتنفيذ التطبيق في تشابه ا

  تنوع برامج وأنشطة المبادرة ساهم بدرجة كبيرة في تلبية
 رغبات الطلبة، وإيجاد التخصصات المناسبة لهم. 

 ملخص نتائج الدراسة وتوصياتها ومقترحاتها:

 ملخص نتائج الدراسة:
ئج في ضوء ما عرضته الدراسة الحالية من تحليل لنتا     

اختبار تساؤلات الدراسة، وتفسيرها، ومناقشتها، تورد هنا 
 : توصلت إليها وهي على النحو الآتي أبرز النتائج التي

 اتجاهات تنمية في والمهني التقني التأهيل مبادرة دور أن 
 والمهني التقني العمل نحو المنورة المدينة في الثانوية المرحلة طلبة
 من قياسها تم إذ ،(اليةع) بدرجة كانت نظرهم وجهة من

 عالية) بدرجة منها فقرات (7) جاءت ،فقرة( 16) خلال
ا فقرات بدرجة )عالية(، كما ( 5) جاءت في حين ،(جد 

 ( فقرات منها بدرجة )متوسطة(.4جاءت )

  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى
 دور( بين استجابات عينة الدراسة حول α=0,05الدلالة )

 المرحلة طلبة اتجاهات تنمية في والمهني التقني التأهيل مبادرة
 وجهة من والمهني التقني العمل نحو المنورة المدينة في الثانوية

 .(التخصص، النوع الاجتماعي: )لمتغير تعُزى نظرهم،

 من تحد التي الصعوباتمن  إلى عددالدراسة  توصلت 
 طلبة اتاتجاه تنمية في والمهني التقني التأهيل مبادرة دور

، من وجهة نظرهم والمهني التقني العمل نحو الثانوية المرحلة
 بعد للطلبة المناسبة العمل فرص وجود قلةمن أبرزها: 

 التأهيل نحو السلبية المجتمع اتجاهات، و والمهني التقني تأهيلهم
 .الأكاديمية التخصصات بدراسة مقارنة والمهني التقني والتعليم

   من المقترحات لتطوير وتحسين  توصلت الدراسة إلى عدد
مبادرة التأهيل التقني والمهني، من أبرزها: إيجاد فرص العمل 
المناسبة للطلبة بعد تلقي التدريب والتأهيل التقني المناسب، 
وضرورة تغيير النظرة الاجتماعية السلبية تجاه العمل التقني 

 والمهني.

 توصيات الدراسة: 

ائج، توصي الدراسة يه من نتفي ضوء ما تم التوصل إل    
 :الحالية بما يأتي

  توعية أولياء أمور الطلبة بأهمية التعليم التقني والمهني من
خلال تنظيم حملات إعلامية، وتنظيم زيارات للكليات 
التقنية والمعاهد المهنية والصناعية بهدف التعريف بأهمية العمل 

سعودية التقني والمهني في ضوء رؤية المملكة العربية ال
(2030.) 
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 منهجي بشكل عملية التأهيل والتدريب بعد الطلبة متابعة 

 .لهم إرشادية برامج وتقديم واضح

  التوسع في تطبيق مبادرة التأهيل التقني والمهني لتشمل
 جميع المراحل الدراسية.

 فيه الفرص وتوسيع التقني والمهني، التأهيل برامج في التنوع 

 لديهم. يجابيةالإ الاتجاهات للطلبة لاستثمار

 لطلاب في الفترة المسائية عقد برامج تدريبية تقنية ومهنية 
 سوق مع حاجة هذه البرامج تتوافق الثانويةالمتوسطة و  المرحلة
، كما تتوافق مع أهداف وتطلعات رؤية المملكة العمل

(2030). 

  إيجاد فرص العمل المناسبة للطلبة بعد تلقي التدريب
 هني المناسبين. والتأهيل التقني والم

  عقد المزيد من البرامج والمبادرات والدورات التدريبية
والتأهيلية التقنية والمهنية تلبي احتياجاتهم ورغباتهم وميولهم في 
ذلك، وتلبي في الوقت نفسه الاحتياجات الفعلية لسوق 

 العمل.
  ضرورة توثيق العلاقة بين الكليات والمعاهد التقنية وبين

 ، ومؤسسات القطاع الخاص. مؤسسات المجتمع
  فتح تخصصات في الجامعات والكليات تتلاءم مع

 احتياجات المجتمع وسوق العمل.
 سلبية تجاه العمل التقني والمهنيتغيير النظرة الاجتماعية ال. 
  العمل على جذب الطلبة للعمل التقني والمهني عن طريق

 زيادة الحوافز المادية والمعنوية المناسبة.
  عي بأهمية التأهيل والتدريب التقني والمهني في بناء زيادة الو

المجتمع وتحقيق التنمية المستدامة، وذلك عن طريق الاستثمار 
 الجيد لوسائل الإعلام المختلفة. 

  تحقيق التكامل بين منظومة التعليم العام ومنظومة التعليم
التقني والمهني، وذلك بتطعيم مناهج التعليم العام 

 دروس التقنية والمهنية ذات الطابع العملي.بالموضوعات وال

  توفير ورش ومعامل في مدارس التعليم العام وتجهيزها
بالمواد الخام، وذلك لمزاولة الأعمال المهنية والحرفية والتدرب 

 عليها.
  تفعيل دور القطاع الخاص في مجالات التأهيل والتدريب

وتنفيذ  التقني والمهني من حيث المشاركة في إعداد المناهج،
التدريب، وتقديم الدعم المادي لتجهيز المعامل والمشاغل 
والورش والمختبرات، وإيجاد فرص عمل المتدربين بعد التخرج 

 وفي الإجازات المدرسية الصيفية.

  مقترحات الدراسة:

في ضوء نتائج الدراسة الحالية، وتوصياتها تقترح الدراسة      
 ية:لية الآتلدراسات والبحوث المستقبالقيام با

  اتجاهات المعلمين والمعلمات نحو التأهيل التقني والمهني
 ودورها في تعزيز اتجاهات طلابهم نحو العمل التقني والمهني.

  دور مبادرة التأهيل التقني والمهني في تحقيق التنمية
 المستدامة.

  دور برامج ومبادرات التأهيل التقني والمهني المختلفة في
ات رؤية المملكة العربية السعودية تحقيق أهداف وتطلع

(2030 .) 

 علام، الأسرة، المسجد، المدرسة،دور )وسائل الإ 
المقررات الدراسية، القنوات الفضائية( في تعزيز اتجاهات 

 طلبة نحو العمل التقني والمهني.ال

  الصعوبات والتحديات التي تواجه المرحلة الثانوية في
لتقني والمهني وكيفية التغلب تنمية اتجاهات طلابها نحو العمل ا

 ومعلميهم. الطلبةعليها من وجهة نظر 

 المراجـع

 البحث مناهج(. 2008) حسن زين وردادي، سليمان؛ الله عبد إبراهيم،
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 البلقاء جامعة في والتقني المهني التعليم دور(. 2014بريك، شذا حسين )

رسالة دكتوراه )غير  .للتطوير ومقترحات المستدامة التنمية في التطبيقية
 . منشورة(، كلية التربية، جامعة اليرموك، الأردن

 العربي المركز .المهني التدريب مدربي وإعداد تدريب(. 2001سميح ) جابر،

 ليبيا.  :المدربين وإعداد للتدريب المهني

(. نحو مجتمع المعرفة "التنمية المستدامة في 1427جامعة الملك عبد العزيز )
سلسلة دراسات يصدرها مركز الوطن العربي .. الواقع والمأمول"، 

 ، الإصدار الحادي عشر، جدة. يالإنتاج الإعلام

 خلق في المهني و التقني التدريب دور(. 2009الحداد، علاء عمر الزير )

 .ونرواالأ – غزة مجتمع كليةة:  دراسي حالة: للمتدربين عمل فرص
رسالة ماجستير )غير منشورة(، كلية التجارة، الجامعة الإسلامية، غزة، 

 فلسطين. 

 الوطن في ومشكلاته والتقني المهني لتعليما واقع(. 2012حلبي، شادي )

فلسطين،  .والدراسات للأبحاث المفتوحة القدس جامعة مجلة، العربي
 . 434-397(، تشرين الأول، ص ص 28)ع

(. مشكلات التعليم 2008حماد، خليل عبد الفتاح؛ والنخالة، سمية سالم )
التقني والمهني  مؤتمر التعليم. المهني في محافظات غزة كما يراها المعلمون

المنعقد بالكلية الجامعية للعلوم  في فلسطين "واقع وتحديات وطموح"،
 ، فلسطين.10/2008-13-21التطبيقية، في الفترة 

فاعلية برنامج تدريبي مقترح قائم على التعلىم (. 2017الردادي، فهد عايد )
النشط في تنمية المهارات التدريسية لدى معلمي العلوم الشرعية 

رسالة دكتوراه )غير  .اهاتهم نحوه في المملكة العربية السعوديةواتج
 منشورة(، جامعة المدينة العالمية، كلية التربية، دولة ماليزيا.

 نحو الثانوية المرحلة طلاب (. اتجاهات1432الزامل، محمد عبد الله )

 في والاجتماعية الاقتصادية التغيرات ضوء والمهني في التقني التدريب
جامعة  .وم التربوية والدراسات الإسلاميةالعلمجلة  .الرياض مدينة

 .985-925ص ص(، 3)ع(، 23)مج الرياض، الملك سعود،

 التقنية للكليات التنظيمية الفعالية(. 2008زيان، عبد الرزاق محمد )

 ضوء في التطوير وسبل والمشكلات الواقعية: السعود العربية بالمملكة

مجلة   .المهني والتدريب التقني التعليم تطويرل المعاصرة الاتجاهات بعض
 . 224-167(، ص ص 58)ع، يناير، مصر، كلية التربية بالزقازيق

 مجلس والمهني بدول الفني التدريب (. تخطيط2016الشافي، إبراهيم محمد )

والعمالية،  الدراسات الاجتماعية سلسلة العربية. الخليج لدول التعاون
الاجتماعية  الشؤون وزراء ومجلس العمل زراءو  التنفيذي لمجلس المكتب

 (، يناير.105)عالبحرين،  .العربية الخليج لدول التعاون مجلس بدول

 ومتطلبات والتقني المهني والتدريب التعليم(. 2016الطويسي، أحمد عيسى )

(، حزيران، ص ص 1)ع(، 53)مج، الأردن، رسالة المعلم .التنمية
71-74. 

 دار .استراتيجي مدخل البشرية الموارد إدارة ،( 2003)  محمد سهيلة عباس،
 .عمان :للنشر الأوائل

التوجه المهني في التعليم الثانوي وعلاقته (. 1430فلاتة، خالد عثمان )
 .بعزوف الطلاب عن الالتحاق بالكلية التقنية في مدينة مكة المكرمة

 قسم ،التربية كلية القرى، أم جامعة ،(منشورة غير) ماجستير رسالة
 .المكرمة مكة علم النفس،

معجم المصطلحات (. 2003أحمد ) اللقاني، أحمد حسين؛ والجمل، علي
عالم  ، القاهرة:3ط  .التربوية المعرفة في المناهج وطرق التدريس

 الكتب.

 الأقطار في العمل وسوق المهني التدريب مخرجات(. 2001) أحمد مصطفى،
 : الرياض.المدربين وإعداد هنيالم للتدريب العربي المركز .ةالعربي

دور المعلمة في تفعيل تدريس مقرر الجغرافيا (. 1430مغربي، علياء حميد )
لطالبات الصف الثالث المتوسط من خلال البيئة الصفية واستخدام 

 أم جامعة التربية، كلية ،(منشورة غير) ماجستير رسالة .مصادر التعلم
 القرى، مكة المكرمة.

الرياض،  .التقرير السنوي(. 1433للتدريب التقني والمهني )المؤسسة العامة 
 المملكة العربية السعودية. 

نماذج من البرامج المؤهلة (. 1436المؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني )
 الرياض، الحقيبة التدريبية المتاحة للطلاب.  .لسوق العمل

 في المهنية التربية ريس(. تد2014هزايمة، زيد ظاهر؛ وإسماعيل، نور عزيزي )
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Abstract: The study aimed to identify the attitudes of secondary students towards technical and vocational work, and the role 

of the technical and vocational rehabilitation initiative in developing these trends towards technical and vocational work. In 

order to answer the questions of the study, the descriptive method was used. The study consisted of 302 students from the 

third grade of Madinah who participated in the Technical and Vocational Rehabilitation Initiative (1438/1439). The study 

used the analytical descriptive method. The study tool consisted of a questionnaire consisting of (16) paragraphs measuring 

the sample's attitudes toward technical and vocational work in the light of the technical and vocational rehabilitation 

initiative. The study reached a number of results, the most prominent of which are: The role of the technical and vocational 

rehabilitation initiative in developing the attitudes of high school students in Medina towards technical and vocational work 

from their point of view was (high). The results showed no statistically significant differences between the sample responses 

due to the variable (specialization, gender). The main difficulties that have hindered the role of the technical and vocational 

rehabilitation initiative are: the reluctance to move towards technical and vocational rehabilitation, and negative attitudes 

towards technical and vocational education compared with the study of academic disciplines. In the light of the results, the 

study recommended that the technical and vocational rehabilitation initiative should be expanded to include the rest of the 

secondary school, and that evening training programs should be held for students in line with the needs of the labor market. 

 

Keyword: Technical and Vocational Rehabilitation, Development, Trends, Vision of Saudi Arabia (2030). 
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  المرحلة الثانوية تأثير الممارسة التأملية في مجتمعات التعلم المهنية في تعلم معلمات

 عبد الله الزايدبنت زينب 
 المملكة العربية السعودية - وزارة التعليم

  هـ21/9/1439 وقبل -هـ 29/7/1439 قدم للنشر

هذا التأثير.  تم بهايالتي كيفية الإلى الكشف عن تأثير الممارسة التأملية في مجتمعات التعلم المهنية في تعلم المعلمات، و  بحثهدف ال: المستخلص
خدمت أربع ستُ او ة، طبأساليب مختلنهجية دراسة الحالة لذلك؛ صُمّم برنامج مقترح لتيسير الممارسة التأملية في مجتمعات التعلم المهنية، وتم اتباع م

( معلمة من إحدى 16) بحثالفردية. وشارك في ال تالممارسة التأملية، ونصوص المحادثات، ومقابلات مجموعة التركيز، والمقابلا ةانأدوات: استب
ه. وتم 1438/ 1437ثمانية أشهر خلال العام الدراسي ه في مدينة الرياض، واستغرق تطبيقالمشاركة في البرنامج الوطني لتطوير المدارس المدارس الثانوية 

(، أما البيانات النوعية، فقد تم تنظيمها وتصنيفها بواسطة برنامج أطلس تي آي، وتحليلها باستخدام SPSSتحليل البيانات الكمية بواسطة برنامج )
مجتمعات التعلم المهنية في تعلم المعلمات بأبعاده الثلاثة: الوعي المعرفي،  التحليل التفسيري. وأسفرت النتائج عن وجود تأثير إيجابي للممارسة التأملية في

لسياق المدرسي؛ وتجريب الأفكار الخبرة واوالممارسات الصفية، والمعتقدات التربوية. وكان من أهم العوامل الداعمة لهذا التأثير: ارتباط البرنامج المقترح ب
البيانات. كما ظهرت عوامل قد تحد من تعلم المعلمة، أو تطبيقها لما تعلمته، كالمعرفة  باستخدامتقصاء التشاركي الجديدة، والتأمل والحوار حولها؛ والاس

أن زيادة الوعي المعرفي بالممارسة، وبدور المعلمة، واحتياجات الطالبات، واستجاباتهن هو المدخل  النوعية التدريسية المرتبطة بالمحتوى. وبينت النتائج
 تأثير في تعلم المعلمات. الرئيس لل

 .الممارسة التأملية، مجتمعات التعلم المهنية، تعلم المعلم، الاستقصاء التشاركي الكلمات المفتاحية:
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 المقدمة

الأدب يحظى التطوير المهني للمعلمين باهتمام واسع في 
عنصر أساس لا تخلو منه الخطط التطويرية  هالتربوي، كما أن

 معو أهم وسائل جودة التعليم.  أحد وصفهلأنظمة التعليم، ب
برامج التطوير المهني السائدة  لوحظ قصور فإنههذا الاهتمام؛ 

 هذه البرامج إلى كونيعُزى ذلك و  .في إحداث التغيير المنشود
مبادرات تغييٍر جزئية، وغير مترابطة )دوفور -في الغالب-

فروض من خار  (؛ وقائمة على الإصلاح الم2008وإيكر، 
(؛ ومعتمدة على نقل 2002)أوسترمان وكوتكامب،  المدرسة

ومصممة  (؛Borg, 2015المعرفة، وعدم الارتباط بالممارسة )
يم بطريقة لا تسمح للمعلمين بالتجريب، والمناقشة، وتقو 

بدأ التوجه لذلك؛  .(Camburn, 2010) لممارسات الجديدةا
العالمي في القرن الحادي والعشرين يتحول إلى النموذ  البنائي 
الذي يؤكد قيادة المعلم، والاستمرارية، والتشارك، والارتباط 

 ,Borgبالسياق التعليمي، والاعتماد على الاستقصاء )

(. وساعد في بروز هذا التوجه تزايد المطالبات بتمكين 2015
المعلمين، وتشجيع مشاركتهم في تطويرهم المهني لتحسين 

لمعلمين الوصول ل تتيحتعلم الطلاب من خلال برامج 
 Bustamante)لتأمل، والتجريب، والدعم اللأفكار الجديدة، و 

& Moeller, 2015.) 
مجتمعات التعلم  وقد أدت هذه التوجهات إلى ظهور     

عملية المستمرة التي يعمل إلى الصطلح هذا الميشير  إذ المهنية،
فيها المعلمون بشكل تشاركي في دورات متكررة من التقصي 

لتحقيق أفضل النتائج للطلاب، وتتسم هذه  ؛الجماعي
وتؤكد على العملية بتأثير عميق على بنية المدرسة وثقافتها، 

كجزء أساس من ممارسات عملهم التعلم المستمر للمعلمين  
ويتُوقع أن  .(2014اليومية )دوفور ودوفور وإيكر وماني، 

المستمر إلى تحويل ممارسات التدريس إلى  تعلميؤدي هذا ال
طرق من شأنها تحقيق مستويات أعلى من التحصيل الدراسي 

 (. Riveros, Newton & Burgess, 2012للطلاب )

وتستند مجتمعات التعلم المهنية إلى نظرية تعلم الكبار     
(Blitz, 2013)  الكبار يتعلمون من خلال التي تفترض أن

حل  فيا عندما يكون التعلم متمركز  أفضل  وجه، وبالخبرة
 قادرون على توجيه الذاتوأنهم  ،شكلة تتعلق بواقعهمم
الذاتية محفزون للتعلم بالدوافع و  ،سؤولية تعلمهممتحمل و 

 كما تستند. (Knowles, 1980, 1990أكثر من الخارجية )
إلى النظرية البنائية الاجتماعية التي  التعلم المهنية تمعاتمج

ترى أن التعلم بناء اجتماعي، يتأثر بتفاعل المتعلمين في 
 .(Van lare & Brazer, 2013)وسط اجتماعي 

 المهنية التعلموقد ربطت بعض الدراسات بين مجتمعات       
 ,Owenوزيادة معرفة المعلمين المهنية، وتحسين ممارساتهم )

2014; Peppers, 2015; Pratt, 2014; Restivo, 2012)،  وتعزيز
;Peppers,  Abawi, 2014; & Lalor Fuller, 2014) تعاونهم

Voelkel, 2011 ;2015)، وتطوير القدرات القيادية للمعلم 
(Owen, 2014 Abawi, 2014; & Lalor،)  والتركيز على تعلم

وتحسين التحصيل  ،(Abawi, 2014 & Lalor)الطلاب 
 (.  ;Fuller, 2014 Brooks, 2013الدراسي للطلاب )

الاستقصاء  من أهم مكونات مجتمعات التعلم المهنيةو      
ينبثق  فإنه ؛على الخبرة عتمديالذي  (Pratt, 2014) التشاركي

 ,Garrisonوينتج عنه معرفة، وحل مشكلة ) ،من الممارسة

Anderson & Archer, 2000.)  هذا الاستقصاء يتضمن و
المشاركة المستمرة بأفكار جديدة، وإعادة التفكير في 
المعتقدات والممارسات الموجودة، وتعديلها أو التخلص منها، 

 ؛ مما يؤدي إلىوتعلم كيفية فعل الأشياء بطرق جديدة
إحداث تغيير مفاهيمي عميق، وتغييرات جذرية في الممارسة 

(Feldman & Fataar, 2014.)  وأبرزت دراسة برنتس
(Prentice, 2016 ثلاثة عوامل تؤثر في تضمين الاستقصاء )

( 1التشاركي في مجتمعات التعلم المهنية، واستدامته، وهي: 
تأخذ وقت ا الاستمرارية، فالرغبة في المشاركة والقدرة عليها قد 

طويلا  لتتطور، بما في ذلك القدرة على استخدام البيانات 
للتأمل، وتجريب الأفكار الجديدة والتأمل في نتائجها، 
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وفحص الممارسات، كما يزداد الالتزام بالمشاركة عند رؤية 
( نطاق عمل الفريق، فتقليل أهداف 2نتائجها الإيجابية؛ 

قصاء التشاركي، عمل الفريق، يساعد في استمرار الاست
( استقلالية المعلم، فالمعلمون 3وتحقيق هذه الأهداف؛ 

يحتاجون إلى الاستقلالية، وحرية الاختيار، والسماح لهم 
. كما دلت  بوضع أهدافهم الخاصة ليكون التشارك فعالا 

( على أهمية العلاقات المرنة القائمة Pratt, 2014دراسة برات )
على الثقة والمصارحة في نجاح الفريق، وفهم عملية مجتمع 

 التعلم. 
والاستقصاء التشاركي أحد أساليب الممارسة التأملية التي 

تعدّ الممارسة  إذتقوم على التشارك والتواصل مع الآخرين؛ 
وسيلة  لتطوير مستوى أعلى من الوعي بطبيعة الأداء،  التأملية
وعملية تفكير نشطة، (، 2002)أوسترمان وكوتكامب، وتأثيره 

واعٍ  وجهتهدف إلى تقويم الممارسة، وفهمها، وتعديلها ب
 . (York-Barr, Sommers, Ghere, & Montie, 2016ومستمر )

الرئيس للممارسة نظرّ ( المJohn Deweyويعدّ جون ديوي )
( التي Donald Schonأن دراسات دونالد شون ) غيرالتأملية، 

م( أثارت الاهتمام بالممارسة 1987م، 1983نشرها عامي )
التأملية، وأعادت طرح التساؤلات حول تصور ديوي 
للاستقصاء التأملي، وفي حين يرى ديوي أن التأمل عملية 

المشكلات  تفكير موجهة للحصول على استنتاجات، وحل
من خلال التقصي، يرى شون الممارسة التأملية أداة  للمعرفة، 

يتعلم المعلمون من خلال تأملهم في ممارساتهم اليومية  إذ
 (.2014)هيندريكس، 

وقد قدم ديوي مفهوم ا للاستقصاء العملي يتضمن دورة      
للنشاط التأملي، تبدأ من مرحلة ما قبل التأمل التي تثار 

المشكلة، وتستمر من خلال التأمل، وتختتم بحل مرضٍ بعرض 
 ,González Miy & Herrera Díazللمشكلة، أو بتأمل بعدي )

2015 .) 
( نمطين من تأمل Schon, 1987ووصف شون )      

أثناء العمل في الممارسين في مواقفهم المهنية: التأمل 

(Reflection-in-action ويحدث حين يتخذ الممارسون ،)
راتٍ أثناء المواقف المهنية اعتماد ا على المعلومات المستمدة قرا

؛ والتأمل في العمل السابقةمن تأملهم في معرفتهم 
(Reflection-on-action ويتعلق بالتأمل في المواقف المهنية ،)

مختلف في  وجهيقررون ما يمكنهم فعله ب إذبعد حدوثها، 
 الممارسة المستقبلية.

في نظريته المتعلقة ( Mezirow,1990ميزرو ) ددويح      
وظيفة مركزية للتأمل الناقد تتمثل في التحقق بالتعلم التحويلي 

من صحة ما يعرفه الفرد، وذلك بإعادة تقويم الافتراضات 
، وتتكون منها أطره المرجعية التي تقوم عليها معتقدات الفرد

 والعمل بناء  على أفكار مستمدة من المنظور الناتج من هذا
 .التقويم، والتحقق من صحة المعنى من خلال الحوار الناقد

 عملية إحداث تغيير في الأطر المرجعيةهو التعلم التحويلي ف
بنية الخبرات التي اكتسبها الكبار خلال  من تشكلتالتي 

ه سلوكهم وفهمهم يتوجتعمل هذه الأطر على  إذ، حياتهم
 هذه(. واستناد ا إلى Mezirow,1997)للخبرات الجديدة 

؛ فإن التعلم من الخبرات السابقة يرتبط بالتأمل في النظرية
الافتراضات التي تتكون منها هذه الأطر المرجعية؛ لجعلها 
أكثر قابلية للتغيير، وتشكيل معتقدات أكثر صحة حول 

 (.Mezirow, 2000الخبرات )
التأملية على وتعتمد مجتمعات التعلم المهنية والممارسة       

(. ويمكن Wieringa, 2011فكرة المعرفة من الممارسة )
للمعلمين القيام بدور مهم في توليد المعرفة عندما يجعلون 

، ويتشاركون في بناء فصولهم مواقع للتأمل والاستقصاء
يعدّ السياق التشاركي سياق ا مهم ا لتعلم المعلم  إذالمعرفة، 

(Cochran-Smith & Lytle, 1999.)  وتقدم الكيفية التي
يتشارك بها المعلمون في المناقشات حول ممارساتهم دليلا  على 

(، فالمعلمون الذين Van lare & Brazer, 2013تعلمهم )
يناقشون ممارساتهم، وتعلم طلابهم من خلال نهج اجتماعي، 
تأملي، حواري، منتظم يكتسبون معرفة جديدة عن أنفسهم 
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التربوية، وتتحسن ممارساتهم الصفية وتدريسهم، ومعتقداتهم 
(Bleach, 2014.) 

، التربوية ويشمل تعلم المعلم معرفته، ومعتقداته       
كأبعاد مترابطة، بينها علاقات متبادلة. وقد   الصفية وممارساته

( أن الباحثين يجدون صعوبة في Ertmer, 2005ذكر إرتمر )
هما، ويتفق مع تحديد معرفة المعلم ومعتقداته، والتمييز بين

عام إلى الافتراضات،  وجهالمعتقدات تشير ب إنالقول 
تشير المعرفة إلى  في حينوالالتزامات، والأيديولوجيات، 

وتتضمن معتقدات المعلم  المقترحات والمفاهيم الواقعية.
التربوية الاتجاهات، والقيم، والنظريات حول التدريس 

ويتأثر التدريس كممارسة بمعتقدات المعلم، وكذلك  ،والتعلم
 Opferيؤدي إلى تشكيل نظام المعتقدات التربوية وتعديلها )

& Pedder, 2011 فمعتقدات المعلمين قد تؤثر في تصوراتهم .)
وقراراتهم، والتي تؤثر بدورها في ممارساتهم الصفية. فقد 

ين ( عن وجود توافق كبير ب2012أسفرت دراسة الجار )
اتضح دور  إذت المعرفية وأدائهن التدريسي، معتقدات المعلما

هذه المعتقدات في اختيار طرق التدريس، واستراتيجياته، 
ومهام التعلم، والوسائل التعليمية، والتقويم. وأظهرت دراسة 

( تأثير معتقدات المعلمين حول Beeson, 2013بيسون )
التي اتخذوها عند  التقنية، ومعرفتهم القوية بها في قراراتهم

التخطيط لدمج التقنية في التدريس، وشملت هذه القرارات ما 
يتعلق بالمحتوى، ونواتج التعلم، والطلاب، وأدوات التقنية. 

( Farrell & Ives, 2015وبالمثل، أشارت دراسة فاريل وايفس )
إلى أن معتقدات المعلم توفر أساس ا قوي ا لاتخاذ إجراءاته 

( Mohammad, 2014جدت دراسة محمد )الصفية. وكذلك و 
أن معتقدات المعلمات من العوامل الرئيسة المؤثرة في 

أنها  غيرالممارسات الصفية، ودمج التقنية في أنشطة التعلم، 
أظهرت أيض ا أن معتقدات المعلمات قد ترتبط بالسياق 

لا  في حينستخدم المعلمة التقنية في حالة، المدرسي، فقد ت
 ,Ertmerالات أخرى. وقد أشار إرتمر )تستخدمها في ح

أظهرت بعض الدراسات  إذ( إلى مثل هذا التناقض، 2005

نوع ا من الصراع بين معتقدات المعلمين وقدرتهم على تطبيق 
ما يعتقدونه، والذي قد يكون مرتبط ا بعوامل سياقية. ومن 

( أن Guskey, 2002وجهة نظر أخرى، يعتقد جاسكي )
لتأثير في ممارسات المعلمين ومعتقداتهم هو العنصر الرئيس في ا

أدلة التحسن الواضحة في نتائج تعلم طلابهم، شاملة 
 واتجاهاتهم. ،وسلوك الطلاب ،الجوانب المعرفية

وأظهرت دراسات أخرى أن تعلم المعلم يتأثر بعوامل عدة.  
( التي Tonna, 2012دراسة تاونا ) هدفتفعلى سبيل المثال، 
لفحص التعلم المهني للمعلمين، وفهم أجريت في مالطا، 

طرق تعلمهم، وتصورهم للتعلم، وسياقاته، وخبراته، 
واستخدمت منهجية النظرية المؤسسة، بمشاركة عينة قصدية 

بناء  على  اختيروا( معلم ا من ثلاث مدارس، 16مكونة من )
حضورهم لبرنامج في التطوير المهني حول التعليم المتمايز لمدة 

. وبتحليل نتائج مقابلتين لكل معلم، وتحليل ثلاثة أيام
مناقشات مجتمع المعلمين المشاركين على الإنترنت خلال سنة 
دراسية، تبين أن سياقات التعلم كالمدرسة، ومجتمع التعلم، 

كبير   وجهوالتفاعل مع الأقران، والاجتماعات، والمراجع تؤثر ب
م، وميلهم في مفاهيم المعلمين للتعلم المهني، وتشكيل هويته

للتعلم، وأن ضيق الوقت، وكثافة المنهج قد يمنع المعلمين من 
كشفت دراسة و  تطبيق الممارسات الجديدة المتوقعة منهم. 

( عن وجود عوامل خارجية تؤثر Mohammad, 2014محمد )
في مشاركة المعلمات في عملية التغيير أثناء برنامج التطوير 

الممارسة التأملية، كمحتوى المنهج، المهني المستمر القائم على 
وقلة الوقت، وقلة مصادر التقنية، وكفاءة الطلاب في التقنية، 

 ومواقف أولياء الأمور.

ويتوقع الأدب التربوي أن الدافع الأساس لتعلم المعلم ينبثق  
من مشكلات الممارسة الصفية أكثر من متطلبات التغيير 

(، وأن توجهات المعلم Wallace & Loughran, 2003الخارجية )
أكثر صلة بالخبرات  وجهإذا كان تعلم المعلم يقُدّم ب قد تتغير

الصفية، ويوفر فرص ا للتأمل وفهم الذات في بيئة آمنة، في 
(، Opfer & Pedder, 2011ظل ظروف متحدية، أو جديدة )
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 فيوأن الفرص المحتملة للتعلم تحدث عندما يتفاوض المعلمون 
ويتشاركون لبناء معنى للممارسة  مشكلات الممارسة،

الصفية، ويعيدون تصوراتهم لها، ويضعون أنفسهم في موقع 
 ,Van lare & Brazerالمبتدئين حين يطبقون ممارسات جديدة )

وبالنظر إلى بيئة مجتمعات التعلم المهنية، فإنه من  (.2013
المحتمل أن تحقق الفرص التي توفرها هذه المجتمعات ما يتوقعه 

 الأدب التربوي والمعلمون من نماذ  التطوير المهني وأنشطته.

أبرزت بعض الدراسات دور الممارسة التأملية في قد و      
تعزيز وعي المعلمين بممارساتهم، ومعتقداتهم، ونموهم المهني. 

(، أظهرت النتائج الأثر الإيجابي 2013ففي دراسة الجبر )
اليوميات، والمناقشة لأدوات التدريس التأملي المتمثلة في 

الجماعية، والبحث الإجرائي في زيادة وعي الطلاب المعلمين 
بمشكلات إدارة الصف، وتنمية القدرة على حلها. وأشارت 

( إلى أن الممارسة التأملية Lakshmi, 2014دراسة لاكشمي )
من خلال ملاحظة الأقران، واليوميات، كانت وسيلة فعالة 

لمعلم في تطوير الاهتمام بتعلم للتقويم الذاتي، وساعدت ا
أعمق، وتطوير  وجهالطلاب، وفهم القضايا الصفية ب

تصورات بديلة للممارسات التدريسية، وتطبيقها. ووجدت 
( أن المعلم من Farrell & Ives, 2015دراسة فاريل وايفس )

خلال التعبير عن معتقداته والتأمل فيها يصبح أكثر وعي ا 
بمعنى هذه المعتقدات، وتأثيرها في ممارساته الصفية. وأظهرت 

( أن أساليب الممارسة Dervent, 2015نتائج دراسة ديرفينت )
التأملية ساعدت الطلاب المعلمين في التعلم من خبراتهم، 

الوعي بنموهم المهني، وأن المناقشة  وتطبيق معرفتهم، وتكوين
وفرت سياق ا قوي ا لتعزيز التفكير التأملي لديهم، ليس فقط في 
التبرير والدفاع عن أفكارهم، بل كذلك في إعادة تفسير 

 المشاكل، وتقديم الحلول البديلة.  
( التي أجريت خلال Waronker, 2016في دراسة ورانكر )و 

ية المؤسسة، باستخدام أدوات ثلاثة أشهر وفق منهجية النظر 
نوعية تمثلت في الوثائق، ومقابلات مجموعة التركيز، 

( معلم ا موزعين على 22والمقابلات الفردية، مع عينة من )

ست فرق من ثلاث مدارس في مدينة نيويورك، وهدفت 
لاستكشاف تصورات المعلمين المشاركين حول ما يحدث في 

تأملية وتدريسهم، وفهم فرقهم، والعلاقة بين الممارسة ال
؛  العوامل التي قد تسهم في جعل هذا النوع من التعلم فعالا 
أظهرت النتائج تحولا  في القناعات، وتغيير ا عميق ا في الممارسة 
لدى أعضاء الفرق التي ظهر لديها تعلم مزدو  الحلقة 

كان   في حينبالتساؤل حول الأسباب الكامنة ومعالجتها، 
تعديلات فنية مؤقتة في الممارسة لدى أعضاء التغيير سطحي ا ب

الفرق التي ظهر لديها تعلم مفرد الحلقة بالقفز إلى 
 استنتاجات لحل المشكلة دون التأمل في الافتراضات. 

( فقد سعت Mohammad, 2014أما دراسة محمد )     
لاستكشاف طبيعة عملية التغيير في معتقدات المعلمين، 

تيجة لبرنامج تطوير مهني مستمر قائم ومعرفتهم، وممارساتهم ن
على الممارسة التأملية يركز على دمج التقنية؛ وفهم السياق 
الاجتماعي والثقافي لعملية التغيير في مدارس المستقبل 

اسة حالة استكشافية الكويتية. واستخدمت منهجية در 
ة، وطبقت لمدة ستة أشهر بالمشاركة مع تسع طبأساليب مختل

س ابتدائية، وشملت الأدوات: ثلاث مدار معلمات من 
معتقدات المعلمين، ومجموعة التركيز، وبطاقة ملاحظة  ةاناستب

صفية منظمة، وتسجيلات الفيديو، وصحائف المعلم، 
والملاحظات الميدانية. وبينت نتائج الدراسة أن المعلمين يمكن 

ية أن يطوروا الممارسات التربوية البديلة الفعالة، ويدمجوا التقن
ممارساتهم،  فيبنجاح عندما يُمكّنون من التأمل والاستقصاء 

والتعلم من بعضهم، ومن أفضل الممارسات عبر الثقافات، 
وأشارت النتائج إلى أن التأمل لدى المعلمات ظهر بطريقتين: 
التأمل في ممارساتهم الخاصة المسجلة على الفيديو، والتأمل في 

التدخل. ويبدو من  ممارسات بعضهم كأحد أنشطة برنامج
أكبر على  وجهإجراءات الدراسة أن التأمل كان منصبًّا ب

الممارسات والإجراءات المهنية لدمج التقنية في الممارسات 
الصفية، وقد يكون الاقتصار على التأمل في الممارسة دون 
الافتراضات سبب ا فيما أشارت إليه النتائج من أن معتقدات 
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غير واضح كما ظهر في تطور المعلمات لم يظهر فيها ت
معرفتهن التربوية المتعلقة بالتقنية، وقدرتهن على دمجها في 

 الممارسة.
الدراسات السابقة معظم يشترك البحث الحالي مع و        

في اتباع والممارسة التأملية المتعلقة بمجتمعات التعلم المهنية 
 ;Farrell & Ives, 2015; Lakshmi, 2014منهجية دراسة الحالة )

Lalor & Abawi, 2014; Mohammad, 2014; Owen, 2014; 

Pratt, 2014; Prentice, 2016; Voelkel, 2011) ويشترك مع ،
؛ 2013بعضها في استخدام الأساليب المختلطة )الجبر، 

Fuller, 2014; Mohammad, 2014; Prentice, 2016; Voelkel, 

في مع هذه الدراسات  الحالي البحث كما يشترك (.2011
جمع البيانات النوعية من مقابلات مجموعة التركيز 

(Mohammad, 2014; Owen, 2014; Pratt, 2014; Prentice, 

2016; Waronker, 2016( ومن المقابلات الفردية ،)Dervent, 

2015; Farrell & Ives, 2015; Fuller, 2014; Lalor & Abawi, 

2014; Owen, 2014; Peppers, 2015; Pratt, 2014; Prentice, 

2016; Voelkel, 2011; Waronker, 2016 ). ينفرد  في حين
المحادثات التي دارت بين  باستخدام نصوص هذا البحث

أثناء تنفيذ البرنامج المقترح؛ لدعم تصورات في المعلمات 
 كما أن قابلات.المعلمات التي تحتويها البيانات الناتجة عن الم

في  بأبعاده الثلاثة، يركز على دراسة تعلم المعلم هذا البحث
المتعلقة بمجتمعات التعلم الدراسات تبين من مراجعة  حين

على خصائص مجتمعات  -في الغالب-أنها ركزت المهنية 
التعلم المهنية، والهياكل المنظمة لها بدرجة أكبر من الاهتمام 

 السابقة استخدام الدراساتمكّن  ،عام وجهوب  علم المعلم.بت
للبيانات النوعية من الاستفادة منها في إجراءات جمع 

  البيانات وتحليلها، وتفسير النتائج ومناقشتها.
وبناء  على ما تم استعراضه من جوانب نظرية        

أن الممارسة التأملية ؛ يمكن أن نستخلص ودراسات سابقة
تعلم لتوفر السياق المناسب قد في مجتمعات التعلم المهنية 

، يعتمد على ثلاثة عناصر رئيسةوأن هذا السياق المعلم، 
  : الخبرة، والتأمل، والحوار.هي

 لبحثمشكلة ا

واكب التعليم السعودي التوجهات العالمية بتبني      
مجتمعات التعلم المهنية من خلال البرنامج الوطني لتطوير 

برامج مشروع الملك عبد الله لتطوير التعليم  أحدالمدارس، 
 تجربة؛ فإنها تتطلب دعمهاهذه الالعام. ونظر ا لحداثة 

 . لضمان فعاليتها
مقابلة مع مشرفتين من  بإجراءقامت الباحثة قد و       

 ،وحدة تطوير مدارس الرياض، ومشرفة من شركة تطوير
يهن أسئلة تتعلق بالعوائق التي قد تواجه تطبيق وطرحت عل

ذكرت المشرفات في إجاباتهن أن و مجتمعات التعلم المهنية. 
اجتماع فرق المعلمات يحتا  إلى توفير الوقت المناسب 

. ل عمل هذه الفرقلتفعيالمنتظم، ووضع خطة واضحة و 
إلى أهمية متابعة المعلمات، وتوجيه عملهن  كذلك  رنأشو 

كما حضرت الباحثة . التشاركي للتركيز على تعلم الطالبات
إحدى الورش التعريفية بمجتمعات التعلم المهنية، ولاحظت 
أن هناك تركيز ا على نمط معين من العمل التشاركي، يعتمد 

 على نتائج تحصيل الطالبات، والتقويمات التكوينية المشتركة. 
( التي هدفت إلى معرفة واقع 2015وفي دراسة آل حموض )

تطبيق مجتمعات التعلم المهنية من وجهة نظر المديرات 
والمعلمات في المدارس المشاركة في البرنامج الوطني لتطوير 
المدارس، جاء التعلم الجماعي المقصود في المرتبة الرابعة ضمن 
خمسة أبعاد. وهذه النتيجة تلفت الانتباه للاهتمام بهذا البعد 

كما أظهرت نتائج دراسة . في مجتمعات التعلم المهنية ريالمحو 
( ضعف ممارسة المعلمين للأنشطة التأملية في 2016الزامل )

إلى إيضاح هذه الأنشطة حتى  تهممجتمع الممارسة، وحاج
يتمكنوا من ممارستها. وهذا يدل على أن الممارسة التأملية قد 

، مما يتطلب توجيه لا تنفذ تلقائي ا في مجتمعات التعلم المهنية
مقصود. وقد تبين من دراسة الزايد وحج  وجهالمعلمين إليها ب

( أن الأنشطة المقصودة القائمة على المناقشة، 2016عمر )
فاعل في  وجهوعرض التجارب التدريسية تؤثر بوالتأمل، 

، فإن الأدلة الميدانية والبحثية من ثممجتمعات التعلم المهنية. و 
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السابقة تشير إلى وجود حاجة لدعم التعلم التشاركي في 
 مجتمعات التعلم المهنية.  

فجوة معرفية  إضافة إلى هذه الفجوة الميدانية، فإن هناك     
 ,Van Lare & Brazer) أشارت إليها دراسة فان لير وبرازر

في مجال مجتمعات  دراساتتوصلت من مراجعة ال إذ، (2013
التعلم المهنية إلى محدودية البحث حول أنماط الحوار التي 
يتشاركها المعلمون، وخَلُصت إلى أن التركيز على تعلم المعلم 

تمعات سيجيب عن عدة أسئلة حولها.  هذه المجعند دراسة 
هذا كما أن الدراسات العربية التي أمكن الحصول عليها في 

أداة   ةانم المنهج الوصفي، والاستبااستخداقتصرت على ال المج
حول دراسة الواقع ومدى  -غالب ا-تمحورت لجمع البيانات، و 

وهذا يشير إلى أن مجال  .هذه المجتمعات ملاءمته لتطبيق
البحث التربوي العربي لا زال في حاجة إلى دراسة مجتمعات 
التعلم المهنية بأساليب وأدوات مختلفة، ومن جوانب أخرى 

 م في دعمها وتطويرها.    تسه
ضمن مجال أتي ي بحثال ابناء  على ما تقدّم؛ فإن هذ     

بالتركيز  التي تسعى لتطوير مجتمعات التعلم المهنيةالدراسات 
تتلخص مشكلته في تيسير الممارسة  إذعلى تعلم المعلمين، 

التأملية في مجتمعات التعلم المهنية من خلال برنامج مقترح، 
ومن ثم الكشف عن تأثيرها في تعلم المعلمات، والكيفية التي 

 تم بها هذا التأثير.

 بحثأسئلة ال

ما تأثير الممارسة التأملية في مجتمعات التعلم المهنية في  .1
 تعلم المعلمات؟

الممارسة التأملية في مجتمعات التعلم المهنية في  كيف تؤثر .2
 تعلم المعلمات؟

 

 

 بحثال أهداف

تهدف الدراسة إلى الكشف عن تأثير الممارسة التأملية في     
مجتمعات التعلم المهنية في تعلم المعلمات، ومعرفة الكيفية التي 

 يتم بها هذا التأثير.

 البحث أهمية

الأهمية النظرية: يسهم البحث في إثراء البحث التربوي -أولا  
العربي بمواكبة التحولات العالمية والمحلية في مجال التطوير المهني 
بالاعتماد على نموذ  بنائي يركز على تعلم المعلم كوسيلة 
لتغيير الممارسات، وتحسين تعلم الطلاب. ويتُوقع أن تشكل 

تعلق بالكيفية التي تتعلم بها نتائج البحث إضافة معرفية ت
المعلمات من خلال الممارسة التأملية في مجتمعات التعلم 

  المهنية. 
الأهمية العملية: تساعد نتائج البحث في فهم -اثاني  

احتياجات المعلمات، والعوامل المؤثرة في تعلمهن؛ مما يسهم 
في تزويد المعلمات، والقيادة المدرسية، والمعنيين بمجتمعات 
التعلم المهنية بالآليات والأنشطة الداعمة لتعلم المعلمات، 
وتحسين جودة التعلم التشاركي في هذه المجتمعات. كما يقدم 
البحث للمهتمين بالتطوير المهني برنامج ا لتيسير الممارسة 
التأملية في مجتمعات التعلم المهنية، يقوم على منهجية مرنة 

لبحث العلمي، وتتيح تستند إلى أطر نظرية مدعومة من ا
خيارات متعددة من الأنشطة والأساليب التي تعزز التعلم 

 التشاركي في مجتمعات التعلم المهنية.

 حدود البحث 

للبنات، وهي  129الحد المكاني: طبُِّق البحث في الثانوية 
إحدى المدارس المشاركة في البرنامج الوطني لتطوير المدارس 

 بمدينة الرياض.
الحد الزماني: تم التطبيق الميداني للبحث خلال العام الدراسي 

 .ه1438 /1437
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الحد الموضوعي: اقتصر البحث على دراسة تأثير الممارسة 
التأملية في مجتمعات التعلم المهنية في التعلم لدى المعلمات 
المشاركات في البرنامج المقترح لتيسير الممارسة التأملية في 

 مجتمعات التعلم المهنية. 

 مصطلحات البحث

 Professional Learningمجتمعات التعلم المهنية )

Communities:) 
مجتمعات التعلم المهنية هي مجموعات من المعلمين      

يعملون في دورات مستمرة من الاستقصاء التشاركي؛ بهدف 
النمو المهني لتحقيق نتائج أفضل للطلاب )دوفور وآخرون، 

(. وإجرائي ا تعني فرق المعلمات التشاركية في المدارس 2014
 الوطني لتطوير المدارس.الثانوية المشاركة في البرنامج 

 (:Reflective Practiceالممارسة التأملية )
الممارسة التأملية هي "عملية مستمرة من تفحص      

وتحسين الممارسات، تركز على السياقات الشخصية، 
والتربوية، والمنهجية، والفكرية، والاجتماعية والأخلاقية للعمل 

(. 39: 2014المهني..." )كول ونوليس في هيندريكس، 
وتعُرّف إجرائي ا بأنها دورة مستمرة من التأمل، تشارك فيها 
المعلمات من خلال أنشطة البرنامج المقترح، وتبدأ بالخبرة 
الناتجة عن تركيز الملاحظة على تعلم الطالبات، والتفاعل بين 
المعلمة وطالباتها؛ ثم وصف الموقف أو المشكلة، وتحديدها 

عنها من مصادر مختلفة؛ ثم بالتأمل فيها، وجمع المعلومات 
تحليل المعلومات؛ والربط بينها لاستنتا  التفسيرات، وبناء 
 المعاني؛ ثم تجريب الأفكار الجديدة، وتقويم نتائج التجريب.    

 (: Teacher Learningتعلم المعلم )
تعلم المعلم هو بناء تشاركي للمعرفة من خلال التأمل     

ارات التفاوضية بين والحو  النقدي في الممارسات الصفية،
يتم التكامل بين التصورات التربوية المجردة،  إذالمعلمين، 

والتطبيق العملي في الفصول الدراسية، وتطوير الأفكار، 

 ,Feldman & Fataarوتطبيقها؛ لتغيير الممارسة أو تحسينها )

 :رئيسة، هيأبعاد  ثلاثة(. ويشمل تعلم المعلم 2014
الوعي المعرفي، ويقُصد به معرفة المعلمة الناتجة عن  -

الاستقصاء التشاركي، والمتعلقة بممارستها ودورها كمعلمة، 
 واحتياجات طالباتها واستجاباتهن.  

المعتقدات التربوية، ويقُصد بها اتجاهات المعلمة وتوقعاتها  -
 ونظرياتها حول التدريس والتعلم والطالبات.

ة، وتعني أداء المعلمة التدريسي، وعلاقته الممارسات الصفي -
 بتعلم الطالبات. 

وقد تمت دراسة هذه الأبعاد في البحث الحالي من      
أثناء محادثات في خلال التصورات التي عبّرت عنها المعلمات 

 البرنامج المقترح، والمقابلات التي أجريت بعده.

 تصميم البحث

منهجية دراسة الحالة بأساليب مختلطة؛  تمخد  استُ     
تحليل اللكونها تتيح فحص الأحداث في سياق الواقع، و 

تعمق من خلال جمع بيانات نوعية وكمية من مصادر الم
متعددة، وفي فترات مختلفة لعرض صورة متكاملة للحالة 

(Creswell, 2007; Yin, 2011.)  ولتنظيم إجراءات جمع
تصميم ا مركب ا من تصميمين  ت الباحثةالبيانات وتحليلها؛ كوّن

 Convergent Parallelين: التصميم المتوازي التقاربي )أساس

Design( والتصميم التتابعي التفسيري ،)Explanatory 

Sequential Design .)يهدف التصميم المتوازي إلى جمع  إذ
ن جمع إمية والنوعية في وقت متزامن، أي البيانات الك

من الأسلوبين لا يعتمد على نتائج الأسلوب  بيانات أي  
الآخر، وإنما يتم جمع البيانات وتحليل كل نوع على حدة، ثم 
دمجها لمقارنة النتائج وتفسيرها بصورة شاملة، أما في التصميم 
، ثم جمع البيانات  التتابعي فيتم جمع البيانات الكمية أولا 

فصيلها النوعية لتساعد في تفسير النتائج الكمية أو ت
(Creswell, 2003; 2012( ويبين الشكل .)مخطط التصميم 1 )

 لإجراءات البحث. المركب المنظِّم
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  بحثفي ال كاتالمشار  
للبنات،  129( معلمة من الثانوية 16شارك في البحث )    

إحدى مدارس البرنامج الوطني لتطوير المدارس بمدينة 
 Purposeful) المعاينة الهادفةب هنتم اختيار . و الرياض

Sampling وهي استراتيجية معاينة يتم من خلالها الاختيار ،)
المتعمد لأشخاص معينين، أو لإعدادات معينة، أو أحداث 
معينة للحصول على المعلومات المهمة التي يمكن أن توفرها 

(Maxwell, 2009.)  رغبتهن المعلمات بناء  على  اختيرتوقد
كل معلمة بنموذ  موافقة   زُوِّدتو  في المشاركة في البحث،

يتضمن المعلومات الأساسية المتعلقة بالبحث وإجراءاته، 
وطلُب منهن التوقيع على النموذ  في حال الموافقة على 

من  المعلمات المشاركات وجميع المشاركة بشكل تطوعي.
بين تهن وتتراوح خبر ، تخصصات تربوية عدا معلمة واحدة

المشاركات إلى عشر  المعلماتتنتمي و  .( عام ا24 -8)
، هي: العلوم الشرعية، اللغة العربية، تخصصات مختلفة

 ،مهارات البحث الكيمياء، الفيزياء، الأحياء، الحاسب الآلي،
، التربية الأسرية، المهارات التطبيقية. جتماعيةالادراسات ال

وحفاظ ا على سرية البيانات؛ لم تتم الإشارة إلى أسماء 
ث، ويكتفى عند الاقتباس برمز يتكون البحهذا المعلمات في 

 من رقم للمعلمة )م( ورقم للفريق )ف(.

 وأدواته بحثال إجراءات

استغرق تطبيق البحث ثمانية أشهر خلال العام الدراسي     
 ، ونفذ على مرحلتين:ه1437/1438

وتم فيها في الفصل الدراسي الأول،  : نفُذتالمرحلة الأولى
 :أتيما ي

البرنامج المقترح لتيسير الممارسة التأملية في مجتمع التعلم  -1
مم وصُ  ه(.1438/ 4/ 7ه( إلى )1438/ 1/ 5بدء ا من ) المهني

القائمة على  يةالتأملالممارسة في ضوء دورة البرنامج المقترح 
الاستقصاء التشاركي، وتتكون من خمس مراحل: الخبرة 

 إذالمحفزة، والوصف، والتحليل، وبناء المعنى، والتجريب، 

التي  تسعى المشاركات لحل مشكلة مشتركة وفق هذه الدورة
 ،رونةالم البرنامج إجراءات روعي في وقد. (2يبينها الشكل )

يمكن ملاءمتها مع السياق المدرسي وظروف عمل  إذ
المعلمات من حيث المدة الزمنية، والتدر  في التدريب، وتنويع 
شكل اللقاءات بين الجلسات المباشرة، والمحادثات عبر 

أثناء في الإنترنت. وقد صممت الباحثة دليلا  للاسترشاد به 
لصلة تنفيذ البرنامج، واستعانت في ذلك ببعض المراجع ذات ا

؛ كوستا 2002بالممارسة التأملية )أوسترمان وكوتكامب، 
 & Hall & Simeral, 2015; Kennedy؛ 2009وجارمستون، 

Stonehouse, 2012; Rodgers, 2002; York-Barr et al., 

تصميم الدليل من نتائج دراسة ل(. كما تمت الاستفادة 2016
عنها باستخدام أسئلة مفتوحة أجابت أجريت  استطلاعية

( مشرفة من 29( معلمة من مدارس تطوير الثانوية، و)23)
ن البرنامج بعد وتكوّ  مشرفات التدريب والمقررات الدراسية.

تحكيمه وتطويره من دليلين: دليل البرنامج ودليل الميسر. 
تم الاتفاق مع إدارة المدرسة والمعلمات على ولتنفيذ البرنامج؛ 

لكامل مجموعة المعلمات د( 60عقد جلسة أسبوعية تستغرق )
لى عالمشاركات  وزيعتم ت في حين المشاركات في البحث،

ثلاث فرق كمجموعات عبر تطبيق الواتس آب 
(WhatsApp.وفق ا للتخصص، أو الفصول الدراسية المشتركة )  

وقد روعي عند تنفيذ البرنامج التوازن بين حرية المعلمات في 
بأهداف البرنامج.  اختيار المحتوى والأنشطة، والانضباط

( أسبوع ا، وكان من أهم 13واستغرق تنفيذ أنشطة البرنامج )
هذه الأنشطة: الجلسات الحوارية التأملية؛ ومناقشة الأمثلة 
والحالات الافتراضية المكتوبة والمرئية وتحليلها؛ وتحديد مشكلة 
من واقع عمل المعلمات، وتطبيق دورة الممارسة التأملية 

اء الطالبات حول هذه المشكلة بطرق كمية عليها؛ وجمع آر 
ونوعية؛ وتنفيذ ورش عمل لتحليل البيانات المتعلقة 

أثناء في بالمشكلة، والتخطيط لحلها. وقد طرحت المعلمات 
البرنامج عدد ا من المشكلات التعليمية، ثم اتفقن على معالجة 

 .مشكلة انخفاض الدافعية للتعلم لدى الطالبات
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 ( دورة الممارسة التأملية المستخدمة في البرنامج المقترح2شكل )

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
أسبوعية ( جلسة 11أثناء )في دثات بين المعلمات محا -2

( ساعة 12) امجموع ساعاتهبلغ تضمنها البرنامج المقترح، 
. وكان يعقب كل جلسة ومفرغة كتابي ا مسجلة صوتي ا

 ،محادثات عبر تطبيق الواتس آب خلال الأسبوع الدراسي
لكتروني إلى ملفات الإ يتم نقلها أسبوعي ا عن طريق البريد

بنوعيها )المباشرة  مت نصوص المحادثاتخد  ستُ او  خاصة بها.
 دارت حولهاالموضوعات التي عن للكشف  وعبر الإنترنت(

هذه المحادثات، وربطها بأبعاد التعلم التي تم تقصيها عن 
 .  المقابلاتطريق 

النسخ بتاريخ  دادالممارسة التأملية، واستر  ةانتوزيع استب -3
لقياس مدى استفادة  ةانستبالا تمخد  واستُ  ه(.1438/ 4/ 17)
من أساليب الممارسة التأملية التي تضمنها البرنامج  شاركاتالم

( 20تضمن في صورته النهائية بعد تحكيمه )وقد المقترح. 
أسلوب ا، تتوزع على ثلاثة محاور رئيسة: التأمل في الافتراضات 

( أساليب، 8( أساليب، والتأمل في الممارسة وله )5وله )
ولحساب الاتساق الداخلي  ( أساليب.7والحوار وله )

( معلمة 25على عينة مكونة من ) ةانالاستب توالثبات؛ طبُق
من المدارس الثانوية المشاركة في البرنامج الوطني لتطوير 
المدارس من غير المدرسة التي نُـفّذ فيها البحث. وتم حساب 
الاتساق الداخلي باستخدام معامل ارتباط سبيرمان 

(Spearman لقياس العلاقة بين درجة كل عبارة والدرجة )
ة كل محور ين درجالكلية للمحور الذي تنتمي إليه، والعلاقة ب

ت ارتباط معاملاوتراوحت . ةانوالدرجة الكلية للاستب
بين بالدرجات الكلية لمحاورها  ةانسبيرمان لعبارات الاستب

، وهي قيم موجبة ودالة إحصائي ا عند (0.782( و)0.468)
معاملات ارتباط قيم ( فأقل. أما 0.05( أو )0.01مستوى )

على  فكانت ةانللمحاور بالدرجة الكلية للاستب نسبيرما
التأمل في  (،0.85) التأمل في الافتراضات: النحو الآتي

وهذه القيم موجبة ودالة  (.0.64) الحوار (،0.91) الممارسة
يدل على الاتساق  فأقل، مما (0.01إحصائي ا عند مستوى )

 استُخد مت؛ ةان. ولحساب ثبات الاستبةانالداخلي للاستب
. وبلغ معامل الثبات (Alpha Cronbachمعادلة ألفا كرونباخ )

(، 0.62)التأمل في الافتراضات ولمحور التأمل في الممارسة لمحور 
في  ،( على التوالي، وكل منهما معامل ثبات متوسط0.65)

(، 0.92) لي اوللأداة ك واربلغ معامل الثبات لمحور الح حين
عامل ثبات مرتفع )حسن، ( على التوالي، وكل منهما م0.88)

وقد تم استخدام التدر  الرباعي لتقدير درجة  (.1424
تم إعطاء  إذاستفادة المعلمات من أساليب الممارسة التأملية، 

: لم أجرب الأسلوب تيللبدائل الأربعة على النحو الآ وزن
 (، متوسطة2(، ضعيفة )1)
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وية (. وصُنّفت إلى أربعة مستويات متسا4(، كبيرة )3) -4
 -ية: طول الفئة= )أكبر قيمة تالمدى من خلال المعادلة الآ

ويبين ، 0.75= 4÷3عدد بدائل الأداة = ÷ أقل قيمة( 
 ( مستويات هذا التصنيف.1الجدول )

 (1جدول )
 الاستبانة في المستخدم التدرج وفق المستويات توزيع

 حدثل الدراسي الثاني، و في الفص نفُذت المرحلة الثانية:
  :أتيفيها ما ي

خلال الفترة  مسجلة  صوتي امقابلات مجموعة تركيز أربع  -1
لتقصي تصورات ؛ ه(1438/ 6/ 17ه( إلى )1438/ 5/ 19من )

المعلمات فيما يتعلق بتأثير الممارسة التأملية في مجتمعات 
، المعرفيالوعي بأبعاده الثلاثة:  التعلم المهنية في تعلمهن

. كما تضمنت والممارسات الصفية، والمعتقدات التربوية
 .ةانستبللاتجاهات التي أظهرتها نتائج الا االأسئلة تقصي  

، جميع معلمات عينة البحث هذه المقابلات شاركت فيو 
ما بين ساعة ونصف إلى ساعة  كل مقابلةوتراوحت مدة  
واعتمد اختيار المشاركات في كل مجموعة  وخمسين دقيقة.

تركيز على الفرق: فريقان لكل منهما مجموعة تركيز واحدة 
تتكون من خمس معلمات هن أعضاء الفريق. والفريق الثالث 

لى مجموعتين: مجموعة من أربع معلمات، عانقسم أعضاؤه 
ومجموعة من معلمتين تعذر حضورهما مع المجموعة الأولى 

قد وضعت الباحثة دليلا  للأسئلة يساعد و  لظروف صحية.
بطريقة أثناء المقابلات في على توجيه عملية جمع البيانات 

حذف  أو الأسئلة، تغيير ترتيب منهجية ومركزة، مع إمكان
بعضها، أو تغيير صياغتها اعتماد ا على ما يحدث في المقابلة، 

أثناء المقابلة لبحث في كما يمكن إضافة أسئلة أخرى 
لة المقابلة لا ، فإن الحكم على أسئمن ثم. و المستجدةالقضايا 

استخلاصها منطقي ا من أسئلة البحث،  يعتمد على إمكان
وإنما على ما يمكن أن توفره من بيانات تسهم في الإجابة عن 

تم تفريغ كل مقابلة  قد و  (.Maxwell, 2009هذه الأسئلة )
 إرسال الملف إلى ثمف مستقل، في مل وحفظهاكتابي ا 

لكتروني لمراجعتها، وكتابة معلمات المجموعة عبر البريد الإ
الملاحظات أو الإضافات إن وجدت. كما تم طرح بعض 
الأسئلة على كل فريق عبر تطبيق الواتس آب لاستكمال 
بعض التفاصيل التي ظهرت الحاجة إليها من المراجعة الأولية 

 للبيانات.
المشاركات عبر تطبيق الواتس جميع مقابلات فردية مع  -2

، ه(1438/ 8/ 24ه( إلى )1438/ 6/ 20آب خلال الفترة من )
بناء  على الملحوظات الناتجة من التحليل  تهاوَّرت أسئلطُ  إذ

وقد  .المبدئي لنصوص المحادثات ومقابلات مجموعة التركيز
)بعد أخذ  المعلماترأت الباحثة أن تُجري المقابلة مع جميع 

عبر التطبيق رغبة  في تنويع وسائل الحصول على  موافقتهن(
أثناء مقابلات في البيانات. فقد أتيح لجميع المعلمات 

مباشر، فكان من  وجهمجموعة التركيز الحديث شفهي ا ب
المناسب الحصول على بيانات مكتوبة في المقابلات الفردية، 

مساحة أكبر للتفكير  من المرجح أن تتيح للمعلمات إذ
والتأمل قبل الإجابة عن السؤال. وقد اختارت الباحثة إجراء 
المقابلة الفردية مع جميع المشاركات لمحاولة فهم عملية التعلم 

ا من خلال تنوع خبرات المعلمات، بوصفها  فهم ا جيد 
مصادر مختلفة يمكن أن تتضافر لتكوين صورة واضحة عن 

وقد مكّن استمرار المقابلات الفردية  التعلم كعملية معقدة.
إلى نهاية الفصل الدراسي الثاني من تقصي تصورات 

 درجة الاستفادة المتوسط المرجح
 لم أجرب الأسلوب 1.75أقلّ من  – 1

 ضعيفة 2.50أقلّ من  – 1.75
 متوسطة 3.25أقلّ من  -2.50

 كبيرة 4 – 3.25
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المعلمات عن تأثير الممارسة التأملية في معتقداتهن وممارساتهن 
المراجعة  ذلكتطلب قد الصفية على مدى العام الدراسي. و 

المعلمات لمتابعتها بالأسئلة السابرة  المستمرة لإجابات
للحصول على تفاصيل أكثر، والكشف عما قد  والتوضيحية

يستجد مع مرور الوقت من أفكار أو ممارسات لها صلة 
 بتعلم المعلمات.

( الجدول الزمني لإجراءات جمع 2ويوضح الجدول )      
 مية والنوعية، وتحليلها.البيانات الك

 ( 2جدول )
الجدول الزمني لإجراءات جمع البيانات وتحليلها

 شعبان رجب جمادى الآخرة جمادى الأولى ربيع الثاني ربيع الأول صفر محرم المهمة
     * * * * نصوص المحادثات

     *    ةانالاستب
   * *     مجموعة التركيز

 * * *      المقابلات الفردية
 * * * * * * * * كتابة الملحوظات

 * * * * * * * * تحليل البيانات

 تحليل البيانات

في الممارسة التأملية  أساليب ةانبيانات استبتم إدخال 
وأجُريت المعالجات الإحصائية باستخدام  ،(SPSSبرنامج )

أساليب الإحصاء الوصفي المتمثلة في المتوسطات الحسابية، 
أما البيانات النوعية، فقد تم والتكرارات، والانحراف المعياري. 

تنظيمها، وتصنيفها بواسطة برنامج أطلس تي آي 
(ATLAS.ti وأجُري تحليلها باستخدام أسلوب التحليل ،)

لذي يتجاوز البيانات الوصفية، ويعطي أهمية لما ا التفسيري
تظهره البيانات بتكوين معنى لها بالربط بينها، والنظر لها من 
زوايا عدة، واكتشاف العلاقات بينها، وتقديم تفسيرات 
واستدلالات تربط بين المعاني، وتؤدي إلى رؤى عميقة 

 عندوتم دمج النتائج الكمية والنوعية  (.2012)العبدالكريم، 
وبالاستفادة من بعض المراجع  الإجابة عن سؤالي البحث.

 & Creswell, 2012; Lodico, Spaulding ؛2012)العبدالكريم، 

Voegtle, 2010ة في تحليل تي(، اتبعت الباحثة المراحل الآ
استكشاف البيانات وكتابة إعداد البيانات،  البيانات:

الملحوظات الأولية، تصنيف البيانات، كتابة المذكرات، 
اختبار التفسيرات الأولية، تلخيص النتائج، التحليل الشامل 

 فإنوتفسير النتائج. ومع اتباع هذه الخطوات التنظيمية؛ 
عملية التحليل لم تتم بطريقة خطية، إذ كان هناك حاجة 

  .ستمرارباللتردد بين المراحل 
جمع البيانات بطرق تم  ولزيادة موثوقية النتائج النوعية      

في ونفذ البحث  ؛(Triangulatingمختلفة ومن مصادر عدة )
المدرسة، وهي السياق الطبيعي الذي تحدث فيه الحالة 

إطالة مدة جمع البيانات، والتفاعل المستمر مع ، مع المدروسة
، أو زيارة( 20) الميدانية للمدرسةالمشاركات سواء بالزيارات 

سجيل جميع إجراءات البحث ، وتعبر تطبيق الواتس آب
عرض النسخ المكتوبة  وكذلك تم الميدانية موثقة بتواريخها.

طرح الأسئلة و  ،للمقابلات المفرغة على المشاركات لمراجعتها
 على المشاركات، لتقليل سوء تفسير آرائهن وتصوراتهن،

تقديم أمثلة لتصورات المعلمات المشاركات مقتبسة من و 
ألفاظهن. وقد اضطرت الباحثة إلى عدم تصحيح ما ورد في 
بعض الاقتباسات من أخطاء لغوية تحري ا لدقة الاقتباس قدر 

الاستعانة بباحثة زميلة في إضافة إلى ما سبق، تمت الإمكان. 
ئج مرحلة الدكتوراه من التخصص نفسه لمراجعة النتا

 والتفسيرات، وتقديم التغذية الراجعة.
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 مناقشتهاو  نتائجالعرض 

ما تأثير الممارسة التأملية في إجابة السؤال الأول: 
 مجتمعات التعلم المهنية في تعلم المعلمات؟ 

نتائج تحليل مت خد  ستُ للإجابة عن هذا السؤال؛ ا      
، ونصوص المحادثات، الممارسة التأمليةأساليب  ةاناستب

ومقابلات مجموعة التركيز، والمقابلات الفردية. وأسفرت هذه 
للممارسة التأملية في مجتمعات إيجابي النتائج عن وجود تأثير 

أبعاده الثلاثة: الوعي المعرفي، ب التعلم المهنية في تعلم المعلمات
  والمعتقدات التربوية، والممارسات الصفية.

 أن الممارسة التأمليةأساليب  ةاناستب وبينت نتائج       
ساليب هذه الأدرجة استفادة المعلمات من  متوسطات
بدرجة كبيرة جميعها  ، وجاءت(3.87( و)3.06بين )تراوحت 

التأمل في  ، أحدهما في محوربدرجة متوسطة أسلوبين عدا
أن  (3دول )الجيبين و . محور الحواروالآخر في  ،الممارسة

الممارسة التأملية أساليب  ةانمستوى استبالمتوسطات على 
محور الحوار  ، وأنومحاوره تندر  تحت درجة استفادة كبيرة

 متقدم ا، يليه محور التأمل في الممارسة، ثم محور التأمل فيجاء 
 الافتراضات.

 
 ( 3) جدول

   ومحاوره التأملية الممارسة أساليب استبانة درجات متوسطات

 أظهر التحليل النوعي لنصوص المحادثات التي تمتقد و     
 ،أثناء برنامج الممارسة التأملية مجالات تأمل المعلمات في

 المجالات لهذه والفرعية الرئيسة الفئات( 3) الشكل ويبين

 
.

 المتوسط المحور
 3.47 محور التأمل في الافتراضات

 3.50 محور التأمل في الممارسة

 3.61 محور الحوار

 3.53  ةانالمتوسط العام للاستب

 
 
 
 

 ( مجالات التأمل التي ظهرت في محادثات المعلمات أثناء البرنامج المقترح3)شكل 

مجالا
 ت 

 التأمل

 ممارسة سابقة/ ممارسة جديدة/ ممارسة مستقبلية التأمل في الممارسات

 فكرة سابقة/ فكرة جديدة التأمل في الأفكار

 التأمل في الافتراضات
 افتراض مبني على خبرة مهنية

 افتراض مبني على خبرة شخصية
 افتراض مبني على معرفة

 

 الفئات الفرعية الفئات الرئيسة
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للكشف عن الخبرات التي  كما تم ترميز نصوص المحادثات 
أثناء في كانت موضوع الحوار والتأمل في محادثات المعلمات 

( الفئات الرئيسة والفرعية 4البرنامج المقترح. ويبين الجدول )
 لهذه الخبرات، ونسب تكرارها كموضوعات للحوار والتأمل.

 
 ( 4جدول )

تكرارات الخبرات التي جرى حولها التأمل والحوار
 % المجموع التكرار الفئات الفرعية الفئات الرئيسة

 %33 241 73 مشاكل تتعلق بتعلم الطالبات الطالبات

 64 تحفيز الطالبات على التعلم

 51 تفهّم الطالبات ومراعاتهن

 28 إلقاء اللوم على الطالبات

 14 التغذية الراجعة من الطالبات

 11 الفروق الفردية بين الطالبات

 %24 179 62 منح الطالبات الفرصة للمشاركة  الممارسات الصفية

 60 تفاعل الطالبات

 32 التقنية ومصادر التعلم

 14 بالواقع الربط

 11 شرح المعلمة

 %22 160 58 استراتيجيات التدريس المنهج

 37 الأنشطة والمشاريع

 32 أساليب التقويم

 17 المحتوى

 16 الأهداف

 91 36 الممارسة التأملية  التطوير المهني
 

12% 
 29 مجتمع التعلم المهني 

 22 الدورات التدريبية

 4 الثقافة المدرسية

 %9 71 30 نظام التعليم هموم المهنة

 23 أعباء المعلمة

 14 دور الأسرة

 5 البيئة المدرسية

قامت الباحثة بتحليل بيانات مقابلات مجموعة و       
جاءت بيانات و التركيز، والمقابلات الفردية كل على حدة. 

الفردية مؤكدة لبعض بيانات مقابلات مجموعة  المقابلات
ونشأ عن ذلك اتفاق ، التركيز، وموضحة لبعضها الآخر

( الفئات 4ويبين الشكل ) .نتائج كلا النوعين من المقابلات
والرموز الناتجة عن تحليل المقابلات، والمتعلقة بتصور المعلمات 

في تعلمهن  لتأثير الممارسة التأملية في مجتمعات التعلم المهنية
: الوعي المعرفي، والمعتقدات التربوية، بأبعاده الثلاثة

( الفئات والرموز 5كما يبين الشكل )  والممارسات الصفية.
الناتجة عن تحليل المقابلات، والمتعلقة بالعوامل المؤثرة في تعلم 
المعلمات من خلال الممارسة التأملية في مجتمعات التعلم 

 المهنية.
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( نتائج تحليل المقابلات المتعلقة بالتغيرات في تعلم 4شكل )
 المعلمات

 ( نتائج المقابلات المتعلقة بالعوامل المؤثرة في تعلم المعلمات5شكل )
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 وتشير نتائج المقابلات إلى أن الاستقصاء التشاركي
المستخلصة من آراء الطالبات والمواقف المستند إلى البيانات 

قد أدى إلى تغيير مفاهيمي عميق، وإعادة التفكير في الصفية 
المعتقدات، والممارسات الموجودة، وإحداث تغييرات جذرية 

الممارسة، بتعديلها، أو التخلص منها، أو تطويرها بطرق في 
(. فقد نتج عن هذا Feldman & Fataar, 2014جديدة )

الاستقصاء زيادة في الوعي المعرفي لدى المعلمة بممارساتها 
الصفية، ودورها كمعلمة، واحتياجات الطالبات، 
واستجاباتهن، وأدى هذا الوعي إلى تغيير بعض معتقدات 

 ، وممارساتهن الصفية.المعلمات
ويمكن عزو هذه التغيرات العميقة إلى أن الممارسة       

التأملية في مجتمع التعلم المهني قد وفرت السياق المناسب 
الذي مكّن المعلمات من تقويم افتراضاتهن، وتغييرها من 

اتضح من نتائج  إذخلال التأمل، والحوار المستمرين. 
المحادثات والمقابلات أن جميع المعلمات ذكرن أمثلة تدل على 
تأملهن في افتراضاتهن، وأن هذه الافتراضات لها تأثير في 
ممارساتهن الصفية. وقد نتج عن هذا التأمل تغير في معظمها، 
وتعزيز لبعضها الآخر، وتبين هذا التغير، أو التعزيز من خلال 

فعلى سبيل  الصفية التي قدمتها المعلمات.أمثلة الممارسات 
( أثناء المحادثات بأنها تعتقد 3ف1المثال، صرحت المعلمة )م

أن فتح الكتاب يؤدي إلى تشتت الطالبة، لذلك كانت تمنع 
أثناء الدرس. ثم أخبرت عن تغير هذا في بشدة فتح الكتاب 

قالت في المقابلة الفردية: "فكرة فتح الكتب  إذالافتراض، 
أثناء الشرح كنت أرفضها لخوفي على الطالبات من التشتت 
بعد الممارسة التأملية تنازلت عن رفضي لهذه الفكرة وقبلتها". 
وذكرت في المحادثات أنها تقبلت الفكرة لاقتناعها برأي 
 إحدى زميلاتها حول اختلاف الطالبات في أنماط التعلم.

من وقوع  ةانتفسّر ما أظهرته نتائج الاستبقد وهذه النتائج 
جميع قيم أساليب محور التأمل في الافتراضات تحت درجة 
استفادة كبيرة، وكان أعلاها أسلوب )التفكير العميق في 
الافتراضات الكامنة المؤثرة في ممارسات التدريس(. كما أن 

 ,Waronkerكر )هذه النتائج تؤيد ما أشارت إليه دراسة وران

( من حدوث تحول في القناعات، وتغير عميق في 2016
الممارسة لدى أعضاء الفرق التي تتساءل حول الافتراضات 
والأسباب الكامنة، وتعالجها. في حين أن دراسة محمد 

(Mohammad, 2014 لم تُظهر تغير ا واضح ا في معتقدات )
وفق ا -لأن التأمل المعلمات رغم تطور ممارساتهن التربوية، ربما 

 كان مقتصر ا على الممارسات.  -لما بينته نتائجها
وقد كان لاستمرار البرنامج المقترح في جلسات أسبوعية     

أثر إيجابي في تمكين المعلمات من استخدام البيانات، كآراء 
الطالبات، ونتائج الممارسات الجديدة في التأمل والحوار. وقد 

زيادة وعي المعلمات باستجابات  لوحظ من نتائج المقابلات
الطالبات، وردود أفعالهن، والاستفادة منها في تحسين 
الممارسة. ويدل ذلك على أن الممارسة التأملية تكون أكثر 
تأثير ا عندما تعتمد على البيانات المستمدة من الممارسة 
والتجريب، بحيث يتردد التأمل والحوار بين النظرية والتطبيق 

(Garrison et al., 2000 وتصبح التغييرات التي تجريها ،)
المعلمات في ممارساتهن ناتجة عن أدلة ملموسة، وليس على 

قد  (. وهذاFarrell & Ives, 2015أساس الاندفاع، أو الروتين )
من أن الحوارات التي تتضمن  ةانيفسر ما أظهرته نتائج الاستب

بات، تفسيرات مختلفة للمواقف الصفية، واستجابات الطال
وأثر التجارب الجديدة في تعلم الطالبات كانت أعلى 
أساليب الحوار في درجة الاستفادة. كما يتفق هذا الاستنتا  

( التي دلت على أن Prentice, 2016مع دراسة برنتس )
تضمين الاستقصاء التشاركي في مجتمعات التعلم المهنية، 

على واستدامته يتطلب الاستمرارية؛ حتى تتطور القدرة 
استخدام البيانات للتأمل، وتجريب الأفكار الجديدة، والتأمل 

 في نتائجها، وفحص الممارسات.
ومن ناحية أخرى، فقد بدا من نتائج المحادثات       

والمقابلات أن التغيرات الحاصلة ترتبط بالخبرات التي جرى 
أظهرت  إذمحادثات البرنامج. أثناء في حولها التأمل والحوار 

المحادثات أن حوار المعلمات كان يدور في معظمه نتائج 
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حول مشاكل تعلم الطالبات، ومراعاة الطالبات، وتحفيزهن 
على التعلم والمشاركة، وقد لوحظ بروز هذه الخبرات في 
التغيرات الحاصلة في أبعاد تعلم المعلمات التي أظهرتها نتائج 

ون أكثر المقابلات. وقد تؤكد هذه النتائج أن تعلم المعلم يك
فاعلية حين يناقش المعلمون ممارساتهم، وتعلم طلابهم من 

 (.Bleach, 2014خلال حوار تأملي منتظم )
كما بينت النتائج أن الرغبة والحاجة الذاتية للتعلم        

كانت من أقوى الدوافع في انتقاء الخبرات، وإحداث التغيير. 
مات في فقد وُجد أن جميع التغييرات التي أحدثتها المعل

ممارساتهن كانت بسبب حاجتهن لهذا التغيير أو رغبتهن فيه، 
وغالب ا ما يكون التغيير حلا  لمشكلة تعاني منها المعلمة. 

موجهٌ  -كمتعلمين كبار-ويشير هذا إلى أن تعلم المعلمات 
بدوافع ذاتية لتحقيق تعلم ذي معنى، ينطلق من الخبرة، 

(. Knowles, 1980, 1990ويؤدي إلى حل مشكلات واقعية )
ء في المحادثات أثنا (3ف5)مفعلى سبيل المثال، ذكرت المعلمة 

من مشكلة مماطلة الطالبات في  استمرارالبرنامج أنها تعاني ب
تسليم المشاريع المتعلقة بمقررها، ثم تبين من المقابلة الفردية في 

تمكنت من معالجة هذه نهاية الفصل الدراسي الثاني أنها 
قالت: "بدأت أعرض مشكلاتنا أنا وياهم  إذالمشكلة، 

بالأترام السابقة ونتأمل مع بعض وش الأفضل عشان نحد 
منها، ساعدتنا الممارسة التأملية والنقاش وحل المشكلة في 

ا، صار الوضع يقتصر على قلتخفيف المماط ، وكان ةلة جد 
 .الإنتا  هالترم أفضل وأسرع وارتحت في وضع الدرجات"

النتائج والاستنتاجات السابقة على أن ارتباط  وتدل       
البرنامج المقترح بالخبرة والواقع العملي، والسياق المدرسي كان 

إن تعلم المعلم يكون  إذدور إيجابي في تعلم المعلمات. له 
أكثر تأثير ا في توجهاته وممارساته إذا كان ذا صلة بالخبرات 

 Opfer & Pedder, 2011; Vanالصفية، ومشاكل الممارسة )

lare & Brazer, 2013; Wallace & Loughran, 2003 كما أن .)
التركيز في مجتمع التعلم المهني على الممارسات الصفية، 
والعلاقات مع الطالبات أتاح للمعلمات المشاركات التأمل 

الناقد في الافتراضات والممارسات، مما جعل التعلم أكثر تأثير ا 
 & Feldmanهات، وتحسين الممارسات )في تغيير الاتجا

Fataar, 2014( وتتفق هذه النتائج مع دراسة تاونا .)Tonna, 

( التي دلت على أن المعلمين يفضلون خبرات التطوير 2012
المهني العملية، التي تراعي التحديات التي تواجه عملهم، 
وتوفر أفكار ا يمكن تنفيذها في صفوفهم. كما تتفق مع دراسة 

( التي أشارت إلى أن المعلمين يفضلون أنشطة 2016ل )الزام
 مجتمع الممارسة؛ لأنها تطبيقية، ومنسجمة مع احتياجاتهم.  

، فقد كانت الأساليب ةانوبالنظر إلى نتائج الاستب      
، سواء ةمباشر  جة الاستفادة مرتبطة بالخبرةالأعلى في در 

 جديدة. وقد ظهر من نتائج مخبرات سابقة، أكانت أ
المقابلات أن الاستفادة من هذه الخبرات لم تكن بمجرد 
تبادلها، وإنما بالتأمل فيها، ومعالجتها من خلال تقويم الخبرات 
السابقة، وتنقيحها، وتكييف الخبرات الجديدة، ودمجها بما 
يتناسب مع الوضع الخاص بالمعلمة، كمحتوى الدرس، 

ثة )الميسّر( والطالبات، والوقت المتاح. كما أن قيام الباح
بتوفير مصادر خارجية تتضمن أفكار ا جديدة، وإتاحة الفرصة 
للمعلمات للتحاور حولها، ودمجها في خبراتهن السابقة ساعد 
في تطوير هذه الخبرات، والاستفادة منها في حل مشاكل 

(. وتظهر Opfer & Pedder, 2011; Tonna, 2012الممارسة )
ال اقتصار المعلمات على الحاجة للمصادر الخارجية من احتم

تبادل ممارسات معينة رأين من تجربتها أنها الأفضل، مما 
يجعلهن يتوقفن عن تجريب ممارسات جديدة قد تكون أجدى 

أييد هذا التبرير بالاقتباس من ممارساتهن الحالية. ويمكن ت
: "بدينا نطور استراتيجياتنا، كنا محصورين باستراتيجيات تيالآ

، المقابلة(. كما لاحظت الباحثة سرعة انتشار 2ف2ممعينة" )
الممارسات الجديدة بين المعلمات المشاركات، وميلهن إلى 
تطبيق ممارسات متشابهة بالاستفادة من بعضهن. وقد تتحول 
هذه الممارسات أيض ا إلى ممارسات معتادة إذا لم يتم تحفيز 
 المعلمات للحصول على أفكار جديدة من مصادر خارجية.  
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كما لوحظ من مقابلات مجموعة التركيز أن تنوع 
التخصصات كان مفيد ا في تنويع الخبرات المتبادلة، ومشجع ا 
للمعلمات على تجريب أساليب جديدة ربما كانت المعلمة 
تعتقد بعدم مناسبتها لتخصصها، أو لم تكن تعتقد بأهميتها. 
 فعلى سبيل المثال، كان تركيز معلمات أحد الفرق منصبًّا

بشكل أكبر على الجوانب المعرفية، ومهارات التفكير، وكيف 
كان   في حينالطالبات على تعلم المحتوى، يمكن مساعدة 

يغلب على الفريق إغفال الجوانب النفسية للطالبات،  
كالتحفيز. في حين تمحور اهتمام معلمات فريق آخر بشكل 
 أكبر حول توجيه الطالبات، والجوانب الوجدانية؛ مما جعل

الطريقة الإلقائية تغلب على مواقفهن التدريسية. وقد أدى 
أثناء البرنامج إلى في اجتماع الفرق بتخصصاتها المختلفة 

لفت انتباه المعلمات إلى جوانب القصور لديهن، ومعالجتها. 
وهذا يدل على أن اقتصار التشارك على فريق التخصص قد 

ويحد من  يؤدي إلى استمرار التركيز على جانب دون آخر،
توسيع مجال الخبرات التي يتم تبادلها، وقد تنحصر حوارات 
الفريق في مناقشة إجراءات روتينية تتعلق بكيف وماذا يدُرّس 

(Van lare & Brazer, 2013   .) 
ويتفق البحث الحالي مع الدراسات التي دلت على أن       

؛ 2012معتقدات المعلم تؤثر في اتخاذ إجراءاته الصفية )الجار، 
Beeson, 2013; Farrell & Ives, 2015; Mohammad, 2014 ،)

أنه يتفق أيض ا مع الدراسات التي أشارت إلى ارتباط تأثير  غير
 ,Ertmer, 2005; Mohammadالمعتقدات بعوامل سياقية )

2014; Tonna, 2012 .)ظهرت بعض المعوقات السياقية  إذ
، كضعف هتعتقدقدرة المعلمة على تطبيق ما التي تحد من 

الإمكانات المتاحة، وكثافة المحتوى مقارنة بالوقت المخصص 
 له.

 ,Mohammadكذلك اتفق البحث الحالي مع دراسة محمد )  

( في أهمية المعرفة التدريسية المرتبطة بالمحتوى 2014
(pedagogical content knowledge في إجراء التغيير في )

نتائج المقابلات أن هذه  تبين من إذالممارسات التدريسية. 

المعرفة قد تكون مؤثر ا مهم ا في ممارسة المعلمة، وفي تطبيقها لما 
تعتقده، وما تتعلمه، وما ترغب في تعلمه. فقد ظهر أنها 
تؤثر في اختيار المعلمة للاستراتيجيات التي تراها مناسبة 
لمحتوى الدرس وفق ا لكثافته، وطبيعة المعلومات التي يتضمنها، 

دى ارتباطها بواقع الطالبات، ومعرفتهن السابقة. وقد وم
لوحظ أن المعلمات يفضلن اختيار الاستراتيجيات التي تمكّن 
من تغطية المحتوى في الزمن المخصص له، مع إتاحة الفرصة 

أن هذا قد لا يكون مطرّ د ا  غيرلمشاركة الطالبات، وتفاعلهن، 
لمات مقررات في جميع المقررات والدروس. فقد بدا أن مع

يسهل عليهن استخدام  -خاصة-القسم الأدبي 
استراتيجيات التعلم النشط في المقررات التي يعتمد محتواها 
في معظمه على الآراء، ويرتبط بحياة الطالبة. أما المحتوى 
المعتمد على الحقائق والقواعد التي يصعب ربطها بواقع 

على الشرح، الطالبة، فغالب ا يدفع المعلمة إلى الاعتماد 
والطريقة الإلقائية بشكل أكبر. وقد يدل ذلك على حاجة 

تبين من نتائج  إذتطوير هذه المعرفة التدريسية، المعلمة ل
المقابلات أن المعلمة قد تعتقد أن مقررها لا تناسبه بعض 
الممارسات التدريسية، ثم تكتشف مناسبتها من خلال 

باتهن يفضلن خبرات الآخرين. كما ذكرت معلمتان أن طال
طريقة الشرح المباشر في مقرر معين على استخدام طرق 
أخرى جربتها المعلمة معهن، مما جعل المعلمة تقتنع بأفضلية 
الشرح والإلقاء، وتتوقف عن تجريب طرق جديدة لتدريس 
هذا المقرر. وهذا قد لا يعني مناسبة الشرح المباشر لهذا 

مناسبة الطرق المقرر، وإنما يدل بشكل أكبر على عدم 
 الأخرى التي استخدمتها المعلمة، أو عدم تمكنها من أدائها. 

كيف تؤثر الممارسة التأملية في إجابة السؤال الثاني:  
 مجتمعات التعلم المهنية في تعلم المعلمات؟

لبحث وجود تأثيرات ل السؤال الأولاتضح من إجابة       
التعلم المهنية في تعلم إيجابية للممارسة التأملية في مجتمعات 

أبعاده الثلاثة: الوعي المعرفي، والممارسات الصفية، ب المعلمات
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في إجابته تحليل ثاني والمعتقدات التربوية. ويتناول السؤال ال
 هذا التأثير، وكيفية حدوثه في ضوء الإطار النظري.

تبين من خلال استقراء الأمثلة التي عرضتها فقد       
أثناء المقابلات أن تأثير الممارسة التأملية في  في المعلمات

مجتمعات التعلم المهنية في تعلم المعلمات تم من خلال حلقة 
الحلقة سيتم تحليل الاقتباس من التغيرات. ولتوضيح هذه 

 :  تيالآ
أتعامل  أعرفحياتهم وأتأملها و " لما أعرف شخصياتهم 

فكرة أنها  ةا تنكت قبل كنت آخذمعهم. زي مثلا  اللي دايم  
تستخف في الحصة وتتريق، بس عرفت من شخصيتها تبي 
تلفت الانتباه وهي طلعت ممتازة، قبل كانت تحط راسها على 
الطاولة فكنت أقول هي تبي المشاكل خليها تحط راسها، بس 
تغيرت البنت لما بدت تطلع ويا أستاذة وكذا وحوار بيني 

وبين الطالبة يكشف لي  ا فتح المجال والمحبة بينيوبينها. فدائم  
 (.3، مجموعة التركيز1ف1مالطالبة وتكون قريبة مني" )

هذا المثال يمكن تحليله وتفسيره في ضوء نظرية التعلم       
التحويلي. فالمعلمة في هذا المثال كانت تتصرف مع الطالبة 
المزعجة وفق ا لإطار مرجعي تكوّن لديها مع سنوات خبرتها 

كانت تفترض أن مثل هذه الطالبة   إذالتي تجاوزت العشرين، 
هلها هدفها إثارة الفوضى في الصف، فكانت تفضل تجا

 ,Mezirow, 1990, 1997بتصرف تلقائي خار  الوعي )

(. ومن خلال الحوارات التي كانت تدور حول 2000
أثناء البرنامج المقترح، ارتفع لدى المعلمة الوعي في الطالبات 

باحتياجات الطالبات، مما دفعها إلى التأمل الناقد في الموقف 
لمعنى هذه وافتراضاتها حوله، وبذلك أصبحت أكثر إدراك ا 

 ,Farrell & Ivesالافتراضات، وتأثيرها في ممارستها الصفية )

(. ومن ثم تحولت إلى افتراض جديد بأن مثل هذه 2015
تغير سلوك المعلمة نحوها  من ثمالطالبة هدفها لفت الانتباه، و 

من التجاهل إلى الاحتواء. وهذا يشير إلى أن الحوار التأملي 
تخدم خبرات الآخرين في تقويم الذي ينطلق من الخبرة، ويس

ناقد للافتراضات، يؤدي إلى اتخاذ قرار بالعمل بناء  على 

 ,Mezirow,1997الأفكار الناتجة عن هذا الحوار والتأمل )

(. كما أن التأمل يعزز الوعي عن طريق التفكير النشط 2000
حول الموقف من جهة، ومحاولة الربط بين العمل ونتائجه من 

يجعل التأمل عملية مستمرة من التعلم  جهة أخرى، مما
(. وقد أحدث هذا York-Barr et al., 2016وتحسين العمل )

نتائج إيجابية في سلوك  (1ف1)مالتغير في ممارسة المعلمة 
الطالبة، مما أدى إلى تغير في معتقدات المعلمة التربوية، تبعها 
تحولات جذرية في الإطار المرجعي المتعلق بمثل هذه المواقف، 

ذكرت هذه المعلمة أمثلة أخرى تدل على التغير في  وقد
تعاملها مع الطالبات. مما يعني أن تغير معتقدات المعلمة 

ستمرارها في الممارسة يتوقف بدرجة كبيرة على التربوية، وا
نتائج تعلم طالباتها، شاملة الجوانب المعرفية، والسلوكية، 

 (. Guskey, 2002والوجدانية )
وقد نتج عن استقراء البيانات النوعية ظهور أمثلة يمكن       

( معلمة. فإضافة إلى المعلمة 11أن تؤيد هذا التفسير لدى )
ال السابق، ظهرت حلقة التغيرات الموضحة في المذكورة في المث

في التعامل  (2ف3)م( و3ف2هذا التفسير لدى المعلمتين )م
 (2ف1)ممع الطالبات الضعيفات دراسي ا، والمعلمتين 

 (1ف4)مفي تحفيز الطالبات، والمعلمات  (1ف2)مو
في تغيير طريقة التدريس المعتمدة على  (3ف3)مو (1ف5)مو

في استخدام الكتاب كمصدر  (3ف1)مالتلقين، والمعلمة 
في التعامل مع مشاريع الطالبات،  (3ف5)مللتعلم، والمعلمة 

 في استخدام التقنية في تعلم الطالبات.  (2ف4)موالمعلمة 
وجود علاقات ب القولوبناء على ما سبق؛ يمكن        

تبادلية غير خطية بين الوعي المعرفي، والمعتقدات التربوية، 
كما أن النتائج التي تم الحصول عليها والممارسات الصفية.  

لكيفية من بيانات هذا البحث ساعدت في تكوين تصور ل
التي يمكن أن يحدث بها تأثير الممارسة التأملية في مجتمعات 

مخطط ا  (6ويمثل الشكل ) ،لماتالتعلم المهنية في تعلم المع
 لهذا التصور.
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 ( تصور كيفية تأثير الممارسة التأملية في مجتمعات التعلم المهنية في تعلم المعلمات6شكل )

( أن معتقدات المعلمة تؤثر في ممارساتها 6يفترض الشكل )
وتتأثر بها، وأن تغيير هذه المعتقدات والممارسات الصفية 

يتطلب التردد بين الحوار مع الزميلات، والتأمل في 
الافتراضات، والممارسات السابقة، والأفكار الجديدة؛ مما قد 

 مزيدٍ إلى  من ثميؤدي إلى زيادة الوعي المعرفي لدى المعلمة، و 
تبني عليه من التأمل والحوار. ويتولد عن ذلك افتراض جديد 

المعلمة ممارسة صفية جديدة. وبالتأمل والحوار حول نتائج 
هذه الممارسة على الطالبات، تتخذ المعلمة القرار 
باستمرارها، أو استبدالها، أو تعديلها وتطويرها. وبتكرار 
الممارسة الجديدة، وحصول النتائج الإيجابية يحدث التغير في 

تسهم في استمرار الممارسات المعتقدات التربوية، والتي بدورها 
الصفية المجدية، التي ترتبط بهذه المعتقدات، وتؤدي إلى نتائج 
إيجابية. ويؤيد هذا الاستنتا  ما أشار إليه أوسترمان 

( من أن الممارسة التأملية تعدّ وسيلة 2002) وكوتكامب
 لتطوير الوعي بالأداء، ونتائجه. 

الممارسة التأملية  أثيرتوترى الباحثة أن تصورها لكيفية      
، والذي توصلت في تعلم المعلمات في مجتمعات التعلم المهنية

إليه من استقراء البيانات المتاحة، يحتا  إلى مزيد من البحث 
والاستقراء لبيانات أوسع، ومن مشاركين أكثر؛ حتى يمكن 

 تعميمه على حالات مشابهة.   

  البحث توصيات

 للمعلمات:توصيات  
  بالتشارك مع بشكل مستمر الممارسة التأملية تطبيق دورة

التخصصات الأخرى، والاستعانة فرق فريق التخصص، و 
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بالمصادر الخارجية كالدورات، ومواقع الإنترنت؛ لتوسيع مجال 
 ، وعدم الاقتصار على الخبرات الذاتية.الخبرات

  الاعتماد في التأمل والحوار على البيانات التي يمكن
ختبارات، الاالحصول عليها من مصادر عدة، كنتائج 

والملاحظات الصفية، والمقابلات مع الطالبات، أو من لهم 
كولية أمر الطالبة، أو المرشدة الطلابية، أو   علاقة بالمشكلة

 . معلمة صعوبات التعلم
 جوانب الضعف في ول الحوار الصريح مع الزميلات ح

 الكامنة. ا، والبحث عن أسبابهامشكلاتهالممارسة و 
للمعنيين بتطبيق مجتمعات التعلم المهنية توصيات 

 : وتدريب المعلمات
 الممارسة التأملية للتدر  في بناء مجتمع  ساليباستخدام أ

لا تشكل  -غالب ا-ظهر أن هذه الأنشطة  فقد ؛التعلم المهني
بعملهن  مباشرةى المعلمات؛ لارتباطها عبئ ا إضافي ا عل

مجتمع  في توضيح مفهومهذه الأنشطة تساعد كما  اليومي.
 ، وتوفر آلية مناسبة للتشارك، وتؤدي إلى نتائج ملموسةالتعلم

 . تشجع المعلمات على الاستمرار فيه
  توجيه اجتماعات الفرق إلى التركيز على الاستقصاء

وار حول وجهات نظر التشاركي القائم على التأمل والح
مختلفة، ومن مصادر عدة. وتوسيع مجال هذا الاستقصاء 

 إذصفية، والعلاقات مع الطالبات؛ ليشمل الممارسات ال
أظهرت النتائج أن استمرار الحوار حول هذه الموضوعات 

إحداث تغييرات  من ثمالافتراضات، و  يؤدي إلى التأمل في
 جذرية في الممارسة.

  فرق  لتشملتنويع الاجتماعات في المدرسة الواحدة
متعددة التخصصات إضافة إلى اجتماعات الفرق 

تكوين شبكات على مستويات أوسع وكذلك . التخصصية
لتبادل الخبرات بين فرق مجتمعات التعلم  من نطاق المدرسة

 .المهنية من مدارس مختلفة
  الأفكار استخدام أنشطة التأمل والحوار عند التدريب على

الجديدة، وربطها بخبرات المعلمات ومشكلات الممارسة. 

ولتطبيق هذه التوصية؛ تقترح الباحثة أن يتبع جلسات 
التدريب منح المعلمات المتدربات فرصة تجريب هذه الأفكار 
في صفوفهن لمدة معينة كأسبوعين أو ثلاثة، ثم يعقد معهن 

قضايا الناشئة لقاء آخر لعرض التجارب ومناقشة العوائق، وال
عن دمج هذه الأفكار الجديدة في الممارسة، ويمكن تكرار 
هذه اللقاءات على فترات زمنية متباعدة خلال العام 

 الدراسي.     

 مقترحات البحث

بناء  على ما ظهر من نتائج البحث؛ تقترح الباحثة      
 ية:  تات الآإجراء الدراس

المرتبطة بالمحتوى لدى دراسة لتطوير المعرفة التدريسية  -
المعلمات من خلال الممارسة التأملية في مجتمعات التعلم 

 المهنية.
دراسة للكشف عن أنشطة التطوير المهني التي يمكن أن  -

تسهم في زيادة الوعي المعرفي لدى المعلمة بممارساتها، 
 واحتياجات طالباتها، واستجاباتهن.

المعلمون من خلال دراسة لفهم الكيفية التي يتعلم بها  -
الممارسة التأملية في مجتمعات التعلم المهنية باستخدام منهجية 

 النظرية المؤسسة.

 المراجع
(. واقع تطبيق مجتمعات التعلم المهنية في مدارس 2015آل حموض، صبحاء )

مشروع تطوير بالمملكة العربية السعودية. رسالة الماجستير غير 
 لرياض.منشورة. كليات الشرق العربي، ا

(. 2002أوسترمان، كارين، وكوتكامب، روبرت. ترجمة: الحوراني، منير )
 .العين: دار الكتاب الجامعي الممارسة التأملية للتربويين.

 حل تنمية في التأملي التدريس أدوات استخدام فاعلية(. 2013) جبر الجبر،
 تخصص في المعلمين الطلاب لدى الصفية الإدارة مشكلات

 للأبحاث الدولية المجلة. سعود الملك بجامعة المعلمين بكلية العلوم
 .128- 91 ،33 ،الإمارات التربوية بجامعة

الدليل الإحصائي في تحليل البيانات (. 1424) حسن، السيد محمد أبو هاشم
 الرياض: مكتبة الرشد.. spssباستخدام 
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ترجمة: مدارس دوفور، ريتشارد، دوفور، ربيكا، إيكر، روبرت، وماني، توماس. 
التعلم عن طريق العمل دليل (. 2014الظهران الأهلية )

. الدمام: دار الكتاب للمجتمعات المهنية التعلمية أثناء العمل
 التربوي. 

(. 2008دوفور، ريتشارد، وإيكر، روبرت. ترجمة: مدارس الظهران الأهلية )
المجتمعات المهنية التعلمية أثناء العمل أفضل الأساليب . 2ط

 . الدمام: دار الكتاب التربوي. لزيادة تحصيل الطلاب
نموذ  مقترح قائم على مجتمع الممارسة وأثره في (. 2016الزامل، محمد )

رسالة دكتوراه التطور المهني لمعلمي العلوم في المرحلة المتوسطة. 
 .غير منشورة. جامعة الملك سعود، الرياض

أثير مجتمعات التعلم المهنية (. ت2016الزايد، زينب، وحج عمر، سوزان. )
على الإنترنت في فهم معلمات العلوم لطبيعة العلم وممارسات 

-349(، 3)12المجلة الأردنية في العلوم التربوية،  تدريسها. 
362.  

مطابع  :. الرياضالبحث النوعي في التربية(. 2012العبدالكريم، راشد )
 .جامعة الملك سعود

تحسين المدارس (. 2014مدارس الظهران الأهلية )، تشير. ترجمة: هيندريكس
دار  :. الدماممن خلال البحث الإجرائي منحى ممارسة تأملية
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Abstract: The aim of research is to explore the impact of the reflective practice in professional learning communities on 

teachers’ learning, and how this effect occurs. So, the researcher designed a proposed program to facilitate the reflective 

practice in professional learning communities, and used a mixed-methods case study. Four tools were used: reflective 

practice questionnaire, discussion transcripts, focus group, and interviews. The sample included (16) female teachers from 

secondary school which participated in the national program of school development in Riyadh. The implementation of the 

research took eight months during the academic year (1437/1438). Quantitative data were analyzed by the SPSS, and 

qualitative data were organized by ATLAS.ti, and analyzed using interpretive analysis. 

Results have shown that there is an impact of reflective practice in professional learning communities on the three 

dimensions of teachers learning: cognitive awareness, classroom practices, and educational beliefs. The most important 

factors supporting were: the proposed program relating to experience and school context; experiment with new ideas, and 

reflection and dialogue after experimentation; and data-based collaborative inquiry. Also, there are some factors that may 

limit teacher learning such as pedagogical content knowledge. Qualitative results have shown that increasing awareness with 

practice, teacher role, and students’ needs and responses is the main input to influence teachers' learning.  

Keywords: Reflective practice, professional learning communities, teacher learning, collaborative inquiry 
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 نسانية والعلمية الكليات الإطالبات  بينللذكاءات المتعددة  التمييزيةة و الق
 الملك سعود امعةجب

 
 جواهر بنت محمد الزيد                                     شاكر خياط بنت شذى

 جامعة الملك سعود -التربية كلية          جامعة جدة                    -كلية التربية                                 
  هـ12/9/1439 وقبل -هـ 2/7/1439 قدم للنشر

من  عددأثبتت  فقدنظرية الذكاءات المتعددة أحد أهم النظريات التي يمكن توظيفها والاستفادة منها في المواقف التعليمية والتربوية  تعد   ستخلص:الم
من المتغيرات كالتحصيل الأكاديمي وأساليب التعلم ودافعية الإنجاز ومستوى الحكمة والميول المهنية  الدراسات وجود علاقة بين الذكاءات المتعددة والكثير

. وقد هدفت الدراسة إلى الكشف عن كل من القوة التمييزية للذكاءات المتعددة بين طالبات الجامعة، والسعادة النفسية وتقدير الذات لدى الطلبة
( 306التمييزية الناتجة باستخدام نوعين مختلفين من التحليل التمييزي. وتم تطبيق قائمة الذكاءات المتعددة على عينة )والفرق بين دقة التصنيف للدوال 

ت الكليات طالبة من الكليات الإنسانية والعلمية بجامعة الملك سعود. وتوصلت الدراسة إلى وجود قوة تمييزية منخفضة للذكاءات المتعددة بين طالبا
زية الناتجة باستخدام التحليل التدريجي يتكونت الدالة التمي إذوالعلمية، بالإضافة إلى وجود فرق بين الدالتين التمييزيتين لنوعي التحليل التمييزي الإنسانية 

(Stepwise )ل المباشر زية الناتجة باستخدام التحليياشتملت الدالة التمي في حين( من ثلاث ذكاءات فقط )الطبيعي، والمنطقي، والاجتماعي
(Direct كما .)( على الذكاءات المتعددة التسع )اللغوي، والمنطقي، والمكاني، والجسمي، والإيقاعي، والشخصي، والاجتماعي، والطبيعي، والوجودي

تائج توصي الدراسة بإجراء أسفرت النتائج عن وجود فرق في دقة التصنيف بالدوال التمييزية الناتجة باستخدام نوعي التحليل التمييزي. وفي ضوء هذه الن
  المزيد من الدراسات باستخدام التحليل التمييزي التدريجي للكشف عن المتغيرات ذات القدرة التنبؤية بتصنيف طلبة المرحلة الجامعية.

 
 ة.يلتمييز ، الدالة االتمييزيةة و الق التحليل متعدد المتغيرات، ،الذكاءات المتعددة، التحليل التمييزي الكلمات المفتاحية:
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 المقدمة:

وضع الشخص المناسب في المكان المناسب من  يعد
الأمور التي تسعى المؤسسات التربوية والأكاديمية والصناعية 

ن قيقها. فهي تحرص أن يكون المتقدمو والخدمية إلى تح
تطلبات ؤهلين وقادرين على التعامل مع مللدراسة والعمل م

 تتضمنها الاختصاصات التي ختتاروهاا المقررات والمهام التي
ن اختيار التخصص الجامعي يعد إ إذو والمهن التي يشغلوهاا. 

ة الخطوة الأولى في مسيرة الفرد المهنية، وحجر الأساس نزلبم
يلاؤه اهتماماً ا الأكاديمي والوظيفي، فإنه يجب إلتحقيق الرض

إلى  كبيراً من قبل الأفراد والجامعات وذلك من خلال السعي
المزاوجة بين ما يوجد من فروق فردية بين الأفراد في 
الخصائص الشخصية والميول المهنية والقدرات الجسدية 
والذهنية والنفسية، وما يوجد من اختلافات بين التخصصات 

 الدراسية والمهن في طبيعتها وبيئاتها ومتطلباتها.
من  وقد نالت الفروق بين الأفراد في الذكاء اهتمام الكثير

مفهوم الذكاء بين العامة  ومع أنالعلماء والباحثين، 
كان محل جدل واختلاف بين   فإنه، شائع والمتخصصين

أهو قدرة  ،طبيعتهاختلفوا في تحديد  فقدعلماء النفس والتربية 
حسين )مجموعة من القدرات المستقلة؟  عقلية واحدة؟ أم

رية نظ (1927) سيبرمانقدم تشارلز  وقد .(2011ومقداد، 
والذي  العامل الواحد الذي يرتكز على مفهوم الذكاء العام

وضع جاردنر نظرية  في حينيمكن قياسه باختبارات الذكاء، 
 أن الذكاء أكثر اتساعاً ومرونة والتي ترى الذكاءات المتعددة

وقابلية للنمو نتيجة تراكم المعرفة، وأكثر تحرراً من القيود التي 
يرى  إذفي قياس وتقييم الذكاء. تفرضها النظرة التقليدية 

جاردنر أن كل فرد يتمتع بأنواع مختلفة من الذكاء يحملها معه 
تعد   هذه ن نظريتهأ (. ويرى2012العلا،  أبومن ولادته )

( كاتيل 1938كمساهمة في التقليد الذي دعا إليه ثورستون )
( لأن كل هذه النظريات تدافع 1967وجيلفورد ) (1963)

وترى كل  ،ن العوامل، أو مكونات الذكاءعن وجود عدد م
ا ومتعدد الأبعاد ا أن الذكاء أوسع نطاقً هذه النظريات أيضً 

 ,Davis, Christodoulou, Seider من قدرة عامة واحدة )بدلًا 

& Gardner,2011; Tirri, Nokelainen& Komulainen, 

 النظر وجهة( 1993، 1983) تحدى جاردنر كما  .(;2013
 الوسائل خلال من إلا قياسه يمكن لا الذكاء نبأ التقليدية

 ذكاءات متنوعة الرياضية، بأن هناك المنطقية أو اللغوية
، حتى (Harding, 2006) المشكلات لحل يستخدمها الأفراد

ر المعاص التعليم في اأصبحت نظريته الأكثر استخدامً 
(Kornhaber, 2004) ،متعددة دراسة النظرية من نشأت وقد 

 وتنوع التخصصات، واكتسبت البشرية القدرات من لمجموعة
 أروقة أكثر منه في التعليمية المجالات في كبيراً اهتماماً 

 فإن التأكيد، هذا مع اوتمشيً  .والتجريب النفسية الاختبارات
 الذكاءات نظرية على تعتمد التعليمية التجارب من عددًا

 ,.Davis et al) النجاح حقق الكثير من منها والكثير المتعددة،

أن أفضل وصف لنظرية  (2002 )جابر،، ويرى  (2011
هذا  نفلسفة التربية واتجاه التعلم، وأ الذكاءات المتعددة أهاا

صدق وصف لها يستفيد منه التربويون في مواقف تعليمية أ
 وتربوية لا حصر لها.

الدراسات وجود علاقة بين العديد من أثبتت  وقد
من المتغيرات كالتحصيل  والكثير الذكاءات المتعددة

ودافعية الإنجاز ومستوى الحكمة وأساليب التعلم الأكاديمي 
 لدى الطلبة. والسعادة النفسية وتقدير الذات والميول المهنية

إلى أن الذكاءات  (2012العلا،  أبوتوصلت دراسة ) إذ
من التباين الكلي في التحصيل % 29.6المتعددة تفسر 

معة. وأنه يمكن التنبؤ بالتحصيل الأكاديمي لدى طلبة الجا
الأكاديمي للطلاب من خلال الذكاءات )اللغوي، المنطقي 
)الرياضي(، والشخصي(. وكذلك وجود علاقة ارتباطية 

( بين أساليب التعلم 01.دالة إحصائياً عند مستوى )موجبة 
 وكل من الذكاءات )الشخصي، اللغوي، المكاني، المنطقي(.

( وجود علاقة 2007 والفقي، كما أثبتت دراسة )خالد
( بين 01.ارتباطية موجبة دالة إحصائياً عند مستوى )
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الذكاءات المتعددة والدافعية للإنجاز لدى طالبات كلية 
 .الاقتصاد المنزلي

إلى  (2013الجراح وبشارة، ، وخلصت دراسة )الشريدة
فسرت  ية للذكاءات المتعددة بالحكمة إذوجود قدرة تنبؤ 

من التباين المفسر لمستوى الحكمة  %84 عددةالذكاءات المت
 الكلي لدى الطلبة الجامعيين.

( إلى 2011توصلت دراسة )حسين ومقداد،  في حين
وجود ارتباط موجب دال إحصائياً بين الذكاءات المتعددة 

  ثانوي. الوالميول المهنية لدى طلبة الثالث 
هو  (Discriminatory Analysisالتحليل التمييزي ) وإذ إن

 وكفاءة سرعة يوفر الذيحصائي أحد أساليب التحليل الإ
الأفراد أو الحالات إلى عدد من المجموعات  ودقة في تصنيف

 ,Li) بالاعتماد على قياس مجموعة من المتغيرات ذات العلاقة

Zhu, & Ogihara, 2006 .) أثبتت دراسة كل من )أبو والذي
ابد، ؛ الع2010؛ سالم وآخرون، 2013حلاوة ورزق، 

ونامق،  2014؛ علي، 2011؛ علي وإحسان، 2013
 والنفسية التربوية المجالات فيه استخدام ( فاعلية2014
 المجموعات في الجديدة المشاهدات تصنيف عملية لإجراء
هذا  للاستفادة من الدراسة الحالية سعت فقد .المناسبة

القوة التمييزية للذكاءات المتعددة  لتعرف علىفي ا الأسلوب
وإمكانية التنبؤ  طالبات الكليات )الإنسانية والعلمية(ين ب

 تلك من خلالالطالبات داخل الكليات  بتصنيف
 .الذكاءات

 مشكلة الدراسة:

دوراً  تصنيف الطلاب في التخصصات الجامعية يؤدي
تعد المرحلة  إذ في حياة الفرد العلمية والعملية،جوهرياً 

اسب يحدد نوع التعليم الجامعية مرحلة حاسمة لاتخاذ قرار من
    .والمهنة التي تتناسب مع ميول الفرد وقدراته وسماته الشخصية

تبين من الخبرة الطويلة  لهذا التصنيف، مهالدور الم إلى النظروب
حدى معدتي في مجال التعليم الجامعي والإرشاد الأكاديمي لإ

اختيار التخصص الجامعي ومنه مهنة أن  هذه الدراسة
د مشكلة تعاني منها الكثير من الطالبات، فهناك المستقبل تع

تخصصات جامعية لا  عدد لا بأس به من الطالبات يدرسن
إلى  ، فيلجأن للتحويل من تخصصئهنوذكا تتفق مع ميولهن

الحالي لا يلائمهن وأن  تخصص بعد أن يدركن أن تخصصهن
تساعد  تمنبآالبقاء فيه مضيعة للوقت. لذا يعد وجود 

معات في اتخاذ القرار الأنسب في تصنيف الطلبة الطلبة والجا
ضرورة للحفاظ على التخصصات الجامعية الكليات و في 

من الرضا الأكاديمي  الوقت والجهد وتحقيق أكبر قدر ممكن
 مما يزيد من التحصيل والإنتاج.  ،والوظيفي

من  الذكاءات المتعددة وارتباطها بعدد نظراً لأهميةو 
تحددت مشكلة قد ف لنفسية والأكاديمية،المتغيرات التربوية وا
القوة التمييزية للذكاءات  الكشف عن الدراسة الحالية في

للتعرف  (نسانية والعلميةالإ) الكلياتطالبات المتعدة بين 
الكليات  مكانية التنبؤ بتصنيف طالبات الجامعة علىإ على

الذكاءات من خلال الإجابة عن التساؤلات  هذهفي ضوء 
 الآتية:

يوجد للذكاءات المتعددة قوة تمييزية بين طالبات  هل .1
 ؟(نسانية والعلميةالإالكليات )

 لدالة التمييزية الناتجةلهل يوجد فرق في دقة التصنيف  .2
( Direct) المباشر باستخدام نوعي التحليل التمييزي:

 (؟Stepwise) والتدريجي

 أهداف الدراسة:

 الكشف عن: إلىتهدف الدراسة الحالية 
الكليات التمييزية للذكاءات المتعددة بين طالبات القوة  .1
 (.نسانية والعلميةالإ)

باستخدام  التمييزية الناتجةال و في دقة التصنيف للدالفرق  .2
( Directالمباشر )نوعي التحليل التمييزي: 

 (.Stepwiseوالتدريجي)
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 أهمية الدراسة:

  تحديد الذكاءات التي تُسهم في تصنيف طلبة الجامعة في
 .نسانية والعلميةالإ ياتالكل

 حصائية متعددة إلقاء الضوء على أحد الأساليب الإ
المتغيرات المهمة والتي يمكن الاستفادة منها في مجالات 
البحث المختلفة )التربوية، والنفسية، والصناعية، والتجارية، 

 والطبية، وغيرها(.

  لدوال التمييزية ل في دقة التصنيفالكشف عن الفرق
 من التحليل التمييزي. ينمختلف نوعينستخدام الناتجة با

 حدود الدراسة:

  الحدود الموضوعية: اقتصرت الدراسة على استخدام
أسلوب التحليل التمييزي للكشف عن القدرة التنبؤية لقائمة 

 الذكاءات المتعددة لجاردنر لدى طلبة المرحلة الجامعية.

 الحدود المكانية: جامعة الملك سعود بمدينة الرياض. 

  الحدود الزمانية: تم تطبيق الدراسة في الفصل الدراسي
 هـ. 1439 -1438الأول من العام الجامعي 

  الحدود البشرية: اقتصرت الدراسة على طالبات الكليات
 الإنسانية والعلمية بالجامعة.

 مصطلحات الدراسة:

 (:Multiple Intelligencesالذكاءات المتعددة ) -1
أنه ب الذكاء ( ,9951Gardner ,201-202) جاردنر يعُرّف

 بدرجة الإمكانية هذه تحقيق يمكن ونفسي، بيولوجي احتمال
 التي والتحفيزية والثقافية التجريبية للعوامل نتيجة أقل أو أكبر
 .الشخص على تؤثر

( 2007هاشم،  أبوقادر و يعُرّف جاردنر في )عبد الو 
لفرد نساني بأنه مجموعة من المهارات التي تساعد االذكاء الإ

في حل مشكلات جوهرية في الحياة، وقدرة على خلق نتاج 
 وخدمة ذات قيمة في ثقافة ما، وقابلية على تمييز أ وفعال أ

خلق المشاكل مما يستدعي معرفة جديدة. ويرى أنه بنية 
معقدة تتألف من عدد كبير من القدرات المنفصلة المستقلة 

اً من نسبياً عن بعضها بحيث تشكل كل قدرة منها نوع
 الذكاء تختص به منطقة معينة من الدماغ.

ويعرّف إجرائياً أنه الدرجة التي يحصل عليها أفراد العينة 
ة والتي تضم كل من الذكاءات في قائمة الذكاءات المتعدد

ية: الذكاء )اللغوي، والمنطقي، والمكاني، والجسمي، تالآ
، والشخصي، والاجتماعي، والطبيعي، والإيقاعي

 .والوجودي(
 (:Discriminatory Analysisالتحليل التمييزي ) -2

( Brown, Wicker, 2000, 234براون وويكر ) يعُرّف
 الاختلافات ووصف لتحليل قوية بأنه أداة التمييزي التحليل

 يتم مجموعات إلى الحالات ولتصنيف المجموعات بين
 المتغيرات في والاختلاف التشابه أوجه أساس على تشكيلها
 .المتعددة

 التمييزي( التحليل 726، 2014يعُرّف الشافعي )كما 
حصائي يهدف بناء نموذج تنبؤي يساعد على إبأنه أسلوب 

تصنيف الحالات في مجموعتين أو أكثر بناءً على الخصائص 
 التي تمت ملاحظتها في كل حالة.

 طار النظري والدراسات السابقة:الإ

   ة:الذكاءات المتعدد :أولً 
ا واسعة لدعم بحوثً  م1983في عام نشر هوارد جاردنر 

، الأحادي من ادعاءه بأن الذكاء البشري متعدد الأوجه بدلًا 
وأن الذكاء إمكانية بيولوجية نفسية لمعالجة المعلومات التي 

خلق منتجات  وأيمكن تفعيلها في بيئة ثقافية لحل المشاكل 
 (.Sreenidhi & Tay, 2017) ذات قيمة في ثقافته
للذكاء المتعددة على أن الذكاء  اردنرجوتنص نظرية 

مكانية بيولوجية تعد نتاج التفاعل بين العوامل التكوينية إ
هم ؤ اس في الكيفية التي ينمو بها ذكاوالبيئية وختتلف الن

وكيفية المزج بين أنواع الذكاء لحل مشكلاتهم )الخفاف، 
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 الذكاء تقييم أن ( ,1995Gardnerجاردنر ) كما يرى  (،2011
 من وليس ةمباشر  الذكاء بتفحص يتم" عادلة-ذكية" بطرق
 تفعل كما) المنطقي أو اللغوي الذكاء مفهوم خلال

  (.العادية والقلم الورق اختبارات
ويقترح جاردنر أنه بالنظر إلى دراسات سيكولوجية معينة 
نستطيع أن نرى ذكاءات تعمل منعزلة الواحدة منها عن 

وصون مهارات محددة مثل  حين يتقن المفحلًا الأخرى فمث
خر مثل ختفقوا في نقل هذه القدرة لمجال آكن أن القراءة، يم

ويضيف جاردنر (. 2002 )جابر، الذكاء المنطقي أو الرياضي
فة للتعلم، وأن هذه من الطرق المختل الكثيربأن البشر لديهم 

بعض مما يشكل "الذكاءات" عن بعضها  الطرق مستقلة
عامل استخبارات عام بين القدرات  من دة بدلًا متعد

نظام الذاكرة الخاصة به مع الهياكل كل ذكاء لديه المترابطة، و 
وتتألف مجموعة  ،الدماغية مخصصة لمعالجة محتويات محددة

لمهارات المحددة التي تجسد كل من حل المشاكل معقدة من ا
 (.et al.,  Tirri 2013) المتقاربة وكذلك قدرات التفكير المتباينة

 نوع من الذكاءات خصائص مميزه تتمثل في الجدول ولكل
 Sreenidhi & Tay؛Davis et al., 2011 ؛2011)الخفاف،  (1)

,2017 .) 
 

 (1جدول )
 خصائص الذكاءات المتعددة 

 أمثله الوصف نوعال
 الذكاء اللغوي
Linguistic 

Intelligence 

المكتوبة،  اللغة الشفوية أو  على تنطوي التي وخلق المنتجات تحليل المعلومات على القدرة
 وكذلك كتابة أم افعال، سواء شفويً  وجهبواللغة  القدرة على استخدام الكلماتو 
 البلاغة.معاني اللغة، والاستخدامات العملية للغة كعلم و علم الأصوات ودلالات  

، ونالسياسي، اءالشعر  ،اءالخطب
 ونب المسرحيا، الكت  ونالصحفي

 الذكاء المنطقي )الرياضي(
Logical 

Mathematical 

Intelligence 

القدرة على استخدام الأرقام بفعالية و والاستدلالي والنماذج النظرية، العلمي  التفكيريرتبط ب
، كما يشمل التصنيف والاستدلال مجردة بطريقة شاكلالمتطوير المعادلات والبراهين، وحل و 

 والتعميم والحساب واختبار الفرضيات.

 رياضيات،الالمتخصصون في 
 ،ونحصائيالإب، ائضر ال محاسبو

 كمبيوترال برمجوم، وناميالمح
 الذكاء الشخصي

Intrapersonal 

Intelligence 

استخدام جسده الخاص لخلق القدرة على معرفة الشخص وتأمله لذاته وحب العمل بمفرده، و 
، والرغبات والدوافعالقدرة على التعرف وفهم مزاج الآخرين، و حل المشاكل. و منتجات أ

. وهذا النوع من الوجه، والصوت، والإيماءات يمكن أن تشمل الحساسية لتعبيراتو ، والنوايا
 الذكاء يصعب ملاحظته مباشرة.

، نو طباء النفسيالأ، الفلاسفة
ن بالذكاء و المهتم ن،و يالزعماء الدين

 نسانيالإ

 الذكاء الاجتماعي

Interpersonal 

Intelligence 

نها، ويضم هذا خرين ومقاصدهم ودوافعهم ومشاعرهم والتمييز بيدراك أمزجة الآإالقدرة على 
وينمي هذا ، خرينوالقدرة على فهم الآ يماءاتلحساسية للتعبيرات والأصوات والإاالذكاء 

 .لآخرينالذكاء الشعور بالتعاطف والاهتمام با

 ،لمستشارونا ،طباء، الأالمدرسون
 زعماء الدين ،لسياسيونا

 )الإيقاعي(قي الذكاء الموسي
Musical 

Intelligence 

ساسية للإيقاع الحو . الصوت مختلفة من أنماط وتذكر الأصوات، وفهم معنى جإنتا  على القدرة
 إيقاع.و ألون النغمة لقطعة موسيقية  وأوالطبقة واللحن، 

 نو الملحن، نو الشعراء، المغن

 المكاني الذكاء
Spatial Intelligence 

واسع،  نطاق ىالمكانية عل ومعرفة الصورالقدرة على إدراك العالم البصري المكاني بدقة، 
طريقة ذهنية ملموسة لفهم المعلومات الجديدة باستخدام حاسة وإجراء التحولات، وتكييفه ب

 .البصر

 واواضعالكشفية، رجال ، ونصيادال
 ،ونالرسام ،ونالخطاط ،الخرائط
 ونعماريالم ونهندسالم

 الجسمي الذكاء
Bodily- Kinesthetic 

Intelligence 

 لإنتاجوسهولة استخدام اليد  له للتعبير عن الأفكار والمشاعرالخبرة في استخدام الجسم ك
كالتآزر والتوازن والمرونة تحويلها، ويضم هذا الذكاء مهارات فيزيقية محددة   وأشياء الأ

 حساس بحركة الجسم ووضعه.والإ

، ون، الجراحونيكانيكيالم، ونالنحات
 ونالمخترع ،ونالرياضي ،ونالممثل

 
 الطبيعي الذكاء

Natural 

Intelligence 

قس والحيوانات، وتشكيلات الطز بين أنواع مختلفة من النباتات، القدرة على التعرف والتميي
 .والحساسية للظواهر الطبيعية الأخرىالتي توجد في العالم الطبيعي، 

 نو الجغرافي ،علماء الطبيعة ون،البيئي
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 أمثله الوصف نوعال
 الوجودي الذكاء

Existential 

Intelligence 

القدرة على التأمل في السمات الوجودية و ذكاء يتعلق "بالقضايا النهائية"، هذا النوع من ال
 البشرية.مثل أهمية الحياة، ومعنى الموت ومصير  نسانيةللحياة الإ

 

ويرى جاردنر أن كل فرد يمتلك جميع أنواع الذكاء 
التسعة، وإن كان بدرجات مختلفة. ولذلك، فهي ليست 

  ابعضً ضها احد، تكمل بعمتبادلة. وهي تستخدم في وقت و 
ت كما أن الناس تطور المهارات اللازمة لحل المشكلا

(Sreenidhi & Tay, 2017.) 
كما أن تلك الذكاءات تتألف من مجموعة معقدة من 

قدرات و المهارات المحددة التي تتمثل في حل المشاكل المتقاربة 
طة فمهارات حل المشاكل المتقاربة تكون مرتب التفكير المتباينة.

التي تكون أكثر قيمة في و بالذكاء اللغوي والمنطقي والرياضي 
نجاز الأكاديمي في حين أن والإ الفصول الدراسية النموذجية

جوانب التفكير المتباينة للذكاء "غير الأكاديمي" هي أقل 
)الموسيقية،  بالفصول الدراسية ةرتبط مباشر لا ت وتقدير أ

  (.Shearer, 2002)الحركية، الطبيعية، إلخ( 
 ومن الممكن تجميع عدد من الذكاءات معاً            

كما   (2011)الخفاف،  لاشتراك خصائصهم في مجال واحد 
 :(2)الجدول يتضح في 

 (2)جدول 

 تصنيف الذكاءات حسب المجال 
 .الذكاء الطبيعي -الذكاء الموسيقي -الذكاء المنطقي الذكاء التحليلي
 .الذكاء الجسدي -الذكاء الاجتماعي -الذكاء اللغوي الذكاء التفاعلي
 .الذكاء المكاني -لوجوديالذكاء ا -الذكاء الشخصي الذكاء التأملي

 : التحليل التمييزي:ثانياً 
يعد الإحصاء الوسيلة التي تعبر بها العلوم عن 

، فهو الأداة والوسيلة يةالنفسالتربوية و م و علالنفسها بما فيها 
الكيفية  المعلوماتتحويل  يمكن من خلالهاالمباشرة التي 

لنفسية إلى او  التربوية اهرو الظوالحقائق العلمية المتعلقة ب
تص بالتصنيف والتفسير والتنبؤ واكتشاف تخ تعبيرات رقمية

راً شهدت العقود الماضية تطو . وقد العلاقات والفروق الحقيقية
دراسة الظواهر الاجتماعية والنفسية والإنسانية بما واسعاً في 

دفع الباحثين ، مما تحمله من تعقيدات وتداخل بين متغيراتها
من المتغيرات ومعرفة  المتعلقة بعدد ناتجمع البيا لتوسع فيل

 إحصائية أكثرأساليب استخدام العلاقات بينها وذلك ب
 اهرو ص نتائج تصف الظلاستخلاالبيانات  كفاية في معالجة

التحليل الإحصائي ويأتي  المدروسة بدرجة كبيرة من الدقة.
  ( بأساليبه المختلفةMultivariate Analysisمتعدد المتغيرات )

يعتمد على ة وأسلوب لتلبية هذه الاحتياجات، فهو كتقني
وصف وتحليل الظواهر ذات الأبعاد والمتغيرات المتعددة. فإذا  

كانت المشاهدات تشترك فيما بينها بمجموعة من الخصائص 
بدرجات متفاوتة، فإن التحليل الإحصائي متعدد والصفات 

 عنها المتغيرات يتناول دراسة بيانات تلك المشاهدات والتعبير
 من خلال أكثر المتغيرات تأثيراً في الظاهرة محل الدراسة. 

تعددة المتغيرات أحد الأساليب الم التحليل التمييزي د  ويع
في العشرينات من القرن الماضي على يد  تهبدأت فكر  والذي

العالم  تطويرها بواسطة وتم(، Pearsonالعالم كارل بيرسون )
ل ترجمة المسافة بين من خلا 1936عام ( Fisherفيشر )

المجموعات إلى صورة خطية مركبة يمكن الاستفادة منها في 
 (.Brown, Wicker, 2000؛ 2014عملية التمييز )الشافعي، 

حصائي يهدف إلى بناء إالتحليل التمييزي هو أسلوب ف
نموذج للتنبؤ بالانتماء إلى مجموعة معينة كمتغير تابع من 

ات بالمتغير أو المتغير  خلال خصائص المشاهدات الخاصة
نه يستخدم في الحالات التي تكون فيها إالمستقلة. أي 

المجموعات محددة مسبقاً ويكون الهدف هو تصنيف 
 ,Härdle & Simarالمشاهدات، في هذه المجموعات المعروفة )
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2015, 407; Johnson & Wichern, 2007, 575 ن إ(. أي
 المميزة الدالة تكوين يةلعمل اللاحقة العملية هي التصنيف عملية

 الجديدة المشاهدة لتصنيف الدالة هذه على يتم الاعتماد إذ

ممكن )شاهين  تصنيف خطأ المعروفة بأقل المجموعات لإحدى
 .(2016وجبارة، 

 أنواع التحليل التمييزي:
( التحليل التمييزي William, 2010, 33يصنف ويليام )

 إلى ثلاثة أنواع هي:وفق طريقة استخدام المتغيرات المستقلة 
(: وفي هذا النوع من التحليل يتم Directمباشر ) .1

استخدام المتغيرات المستقلة دفعة واحدة عند إنشاء دالة أو 
 دوال التمييز.

(: وفي هذا النوع يتم استخدام Hierarchicalرتبي ) .2
أثناء إنشاء دالة أو دوال التحليل في  –المتغيرات المستقلة 

ب وليس دفعة واحدة بحيث يتم استخدام التمييزي_ بالترتي
أحد المتغيرات ثم يتم الانتقال إلى المتغير الثاني وهكذا، وذلك 

 ا للترتيب الذي اختاره الباحث أو المستخدم.وفقً 

(: هو شبيه بالنوع السابق إلا أن Stepwiseتدريجي ) .3
يتم البدء  إذا لمعايير إحصائية، ترتيب المتغيرات فيه يكون وفقً 

 ا بين المجموعات. غير الأكثر تميزً بالمت

( وفق عدد 727، 2014يصنفها الشافعي ) في حين       
 الدوال التي ينتجها إلى نوعين هما:

: (Discriminant Analysis) التحليل التمييزي الأحادي -1
(، وهو التحليل الذي يحتوي على دالة DA)اَ ويسمى اختصار 

 تمييزية واحدة.

 Multi Discriminant) عددالتحليل التمييزي المت -2

Analysis)( ويسمى :MDAوهو ،) لتحليل الذي يستخدم ا
ا مزيد من أكثر من دالة تمييزية واحدة. وسوف يأتي لاحقً 

المعايير التي تحدد عدد الدوال في التحليل  عنالإيضاح 
 التمييزي.

 
 

 (: Discriminant Functionالدالة التمييزية )
( التمييزية )الدالة تحليل باسم التمييزي يعرف التحليل

 ,Brown, Wicker, 2000قوية ) وتصنيفية وصفية تقنية وهو

 يهدف إلى: (234
 المسماة) المتميزة بالمجموعات الخاصة الخصائص وصف -1

 .(الوصفي التحليل

 مجموعات إلى( الأفراد والمشاركين أي) الحالات تصنيف -2
 لةالحا تلك بين التشابه أوجه أساس على مسبقًا موجودة

 يطلق والتي) المجموعات إلى تنتمي التي الأخرى والحالات
 (.التنبؤي التمييزي التحليل أحياناً عليها
 canonicalتسمى الدالة التمييزية أيضاً بالجذر القانوني )و 

root )( وهي توليفة خطية من المتغيرات التمييزية )المستقلة
التنبؤية لوظيفة والقيمة  ،تختار لقوتها التمييزية وتستخدم للتنبؤ

( التمييزية وهي القيمة التي تحسب لكل Zالتمييز هي قيمة )
دالة تمييزية وعادة ما يعبر عنها بقيمة معيارية، والتي تستخدم 
مع الحد الفاصل أو الدرجة القاطعة لتحديد عضوية المجموعة 

 (.1424، أبو هاشم)
، ية )الشافعيتالدالة التمييزية بالمعادلة الآويعبّر عن 

2013:) 

 
 تمثل: إذ
b معاملات التمييز، وx المتغيرات التمييزية، وc قيمة ثابتة 

وعدد الدوال التمييزية التي يمكن الحصول عليها من 
التحليل التمييزي يعادل القيمة الصغرى من إحدى القيمتين 

 (:2014)الشافعي، 
 .1 –مجموعات المتغير التابع  .1

 عدد المتغيرات المستقلة. .2

 وأسس استخدام التحليل التمييزي: افتراضات
استخدام التحليل التمييزي فيما تتلخص أهم افتراضات 

عاشور وسالم، و ؛ 2013؛ الشافعي، 2003 )أبوعلام، أتيي
2005:) 
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أن تكون المتغيرات المستقلة )التنبؤية( متغيرات كمية  .1
فئات المتغير التابع  جميع تتوزع توزيعاً اعتدالياً على

 )المجموعات(.

جود علاقة خطية بين المتغيرات المستقلة، ويمكن التحقق و  .2
 تغيرات.من ذلك برسم الانتشار لكل زوج من هذه الم

بين المتغيرات المستقلة ويمكن  عدم وجود ارتباط عال   .3
 التحقق من ذلك بحساب معاملات الارتباط.

( بين Covariance( والتغاير )Varianceتجانس التباين ) .4
ع في قيم المتغيرات المستقلة، ويستخدم عادة فئات المتغير التاب

تشير عدم  إذ( للكشف عن هذا الأمر، M Box'sاختبار )
 دلالة قيمته إلى تحقق التجانس.

عشوائية العينة وتمثيلها للمجتمع. بحيث لا يقل عدد  .5
 المشاهدات عن عشرين ضعفاً بالنسبة للمتغيرات.

ما في  استقلالية الدرجات بمعنى أن تستقل درجات فرد .6
 متغير معين عن درجات فرد آخر في المتغير نفسه.

 :الدراسة الحاليةالدراسات المرتبطة بموضوع 

( إمكانية التنبؤ بالتحصيل 2001)بحث الشريف 
( تلاميذ الصف 106الدراسي لدى عينة مكونة من )

لمعلومات والذكاءات الخامس في ضوء نظريتي معالجة ا
ارية اختبارات عمليات معالجة طبق الباحث بط المتعددة. وقد

المعلومات والمكونة من ثمان اختبارات، ومقياس الذكاءات 
المتعددة على أفراد عينة الدراسة، وبعد تحليل البيانات 
باستخدام معاملات الارتباط والانحدار المتعدد والانحدار 
المتعدد المتدرج واختبار ت، تم التوصل إلى وجود علاقة 

بين الذكاءات  (.01د مستوى دلالة )عن ارتباطية دالة
تحليل الانحدار  المتعددة والتحصيل الدراسي، كما اتضح من

حصائياً لكل من الذكاء )اللغوي، المنطقي وجود تأثير دال إ
)الرياضي(، الاجتماعي والمكاني والشخصي( مما يفيد 
بإمكانية التنبؤ بالتحصيل الدراسي من خلال هذه 

 الذكاءات.

استخدام تقييم  إلى( Shearer, 2002) دراسة هدفتو 
ثلاثة  ، وتناولتلتطوير أداء المعلم ةالمتعدد اتالذكاء

يمكن إنشاء تقييم صحيح  كيف ثية مترابطة. مقترحات بح
يمكن للمعلمين  وكيف .وموثوق للذكاءات متعددة للطلاب

استخدام الملف الشخصي للذكاءات المتعددة لفهم أفضل 
كل استخدام   مكانيةإ لىإبالإضافة لتعليم والمناهج الدراسية. ل

لتعزيز  للذكاءات المتعددةمن المعلمين والطلاب ملف تعريف 
استخدام أنشطة التعلم "القائمة على القوة" لتعزيز الممارسة 

الأدلة التي تم جمعها و   عن التنمية الشخصية. التعليمية فضلًا 
على مدى فترة سبع سنوات هي داعمة لهذه  البحثخلال 

وشملت الدراسة سلسلة من الأنشطة بما في  المقترحات الثلاثة.
الخبراء،  الأدوات الأولية، واستعراض محتوىذلك تطوير 

تبار الميداني، ودراسات التحقق التجريبية، وتحليل والاخ
من طلاب  3000شملت حوالي و البنود، ومراجعة الأدوات، 
من طلاب المدارس الثانوية،  700المدارس المتوسطة، وحوالي 

     من العاملين، 400وومجموعات من طلاب الكليات، 
أن الملف الشخصي  إلىوأشارت نتائج هذه الدراسة 

لمتعددة يمكن أن تدل المعلمين على نقاط للذكاءات ا
الضعف الخاصة بهم ومساعدتهم على التعامل مع الطلاب 
الذين يجتهدون. وكان المعلمون قادرين على فهم ملف 

للحياة الفكرية  اوصفيً  اسردً  وصفهالذكاءات المتعددة ب
 والإبداعية. كما أبدى الطلبة تقديرهم لمعلميهم. 

والتي هدفت  (2007هاشم،  أبوو )عبد القادر  وفي دراسة
ضوء تصنيف  فيللذكاء  العامليالتعرف على طبيعة البناء  إلى

وتحديد مسار العلاقة بين الذكاءات المتعددة وكل  ،جاردنر
وب حل المشكلات، والتحصيل فعالية الذات، وأسل :من

 رحلة، وكذلك دراسة تأثير كل من: النوع والميالدراس
بينها  (يةالثنائية والثلاث)اعلات الدراسية والتخصص والتف

 (475)وتكونت العينة من . على درجات الذكاءات المتعددة
وباستخدام . ازيقوطالبة بكلية التربية جامعة الزق طالباً 

 ،والتحليل العاملي التوكيدي ،التحليل العاملي الاستكشافي
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أظهرت  ،وتحليل التغاير متعدد المتغيرات التابعة ،المسار وتحليل
لنتائج أن الذكاءات المتعددة لدى طلاب وطالبات الجامعة ا

عبارة عن عامل كامن عام تنتظم حوله العوامل المشاهدة 
وجود تأثير دال إحصائياً للذكاءات المتعددة على  . و التسعة

 .يوالتحصيل الدراس فعالية الذات وحل المشكلات :كل من
ية بين وجود فروق ذات دلالة إحصائفي حين أظهرت النتائج 

 وطلاب وطالبات الفرقة ،طلاب وطالبات الفرقة الثانية
 ،المكانيو  ،المنطقيو  ،اللغوي)بعض الذكاءات  فيالرابعة 

فرقة الرابعة. ال وذلك لصالح طلاب وطالبات (الوجوديو 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين التخصصات وكذلك 

 ،المكاني)الذكاءات  فيالعلمية والتخصصات الأدبية 
 ،الوجوديو  ،الطبيعيو  ،الاجتماعيو  ،يوالموسيق ،الجسميو 

 التخصصات العلمية. وذلك لصالح (والدرجة الكلية
( بالتعرف على 2011هتمت دراسة )بلعاوي،او 

الذكاءات المتعددة لدى طلبة جامعة القصيم بالمملكة العربية 
السعودية، وعلاقة هذه الذكاءات بنوع الطالب ومعدله 

وقد تم  ومستواه الدراسي ومكان إقامته. التراكمي وتخصصه
مثلوا المستويات  طالب وطالبة( 704اختيار عينة من )

أن الذكاء  إلىوأشارت النتائج  الدراسية والكليات المختلفة.
الأكثر سيادة لدى طلبة جامعة القصيم كان الذكاء 

من العينة(، تلاه الذكاء  %52الاجتماعي الذي تميز به )
ثم الذكاء الوجودي، ثم الحركي فالمكاني،  الشخصي واللغوي

 ،ييعي ثم المنطقي، وأخيراً الموسيقبعد ذلك الذكاء الطب
 إلىووجدت فروق بين الطلبة في بعض أنواع الذكاء تعزى 

تفوق طلبة تخصصات العلوم الطبيعية في  إذنوع التخصص، 
الذكاء الاجتماعي، والذكاء اللغوي، والذكاء المكاني، على 

لعلوم الإنسانية، فيما تفوق طلبة العلوم الإنسانية على طلبة ا
 طلبة العلوم الطبيعية في الذكاء المنطقي.

( للتحقق من إمكانية 2012وأُجريت دراسة )أبو العلا، 
ب التعلم التنبؤ بالتحصيل الأكاديمي من خلال أسالي

أدوات الدراسة المكونة من طبقت  والذكاءات المتعددة، وقد

يب التعلم، والذكاءات المتعددة على عينة بلغ مقياسي أسال
( طالباً وطالبة من طلاب الفرقة الرابعة بكلية 242قوامها )

التربية بجامعة بنها. وباستخدام تحليل الانحدار المتعدد 
ومعاملات الارتباط توصلت الدراسة إلى إمكانية التنبؤ 
بالتحصيل الأكاديمي للطلاب من خلال عدد من الذكاءات 

ثلت في الذكاءات )اللغوي، المنطقي )الرياضي(، تم
 الشخصي(. 

( Ayesha & Khurshid, 2013) دراسة كل من اهتمتو 
لجاردنر الذكاء المتعدد  أبعادفي العلاقة بين بالبحث 

الأكاديمي عند طلبة الجامعة باستخدام المنهج  التحصيلو 
 250عينة عشوائية طبقية من  ، وطبق علىالوصفي الارتباطي

والخاص في  جامعات من القطاعين العام 4ا وطالبة من البً ط
وجد أن هناك علاقة إيجابية بين  ،روالبندي وإسلام أباد

الأكاديمي. ويحظى طلبة الجامعات  التحصيلالذكاء المتعدد و 
التحصيل و  في الذكاء المتعددفي القطاع الخاص بدرجة أعلى 

 الدراسي مقارنة بطلاب جامعات القطاع العام.
( القدرة التنبؤية 2013وبحثت دراسة )الشريدة وآخرون، 

للذكاءات المتعددة بمستوى الحكمة لدى الطلبة الجامعيين في 
طبقت أدوات الدراسة المكونة من مقياسي  إذالأردن، 

للذكاءات المتعددة والحكمة على عينة من طلبة الجامعة بلغ 
نحدار ( طالباً وطالبة، وباستخدام تحليل الا964حجمها )

المتدرج تم التوصل إلى إمكانية التنبؤ بمستوى الحكمة لدى 
فسرت الذكاءات  وقدالطلاب من خلال الذكاءات المتعددة 

( من التباين المفسر لمستوى الحكمة عند 84%) ما مجموعه
 الطلبة الجامعيين.

 التعرف على إلى (2015 دفت دراسة )القرون،كما ه

 المجتمع كليات طلبة نة منلدى عي المتعددة الذكاءات واقع

 مقياس الباحث استخدمو  ،طالبةو  اطالبً  83 من مكونة ،اليمنية

 تسعة اشتمل على الذيو  المتعددة الذكاءات لمسح ماكينز

عينة الدراسة حصلت على  أن النتائج أظهرتو  ذكاءات،
 الذكاء جاءو  الاجتماعي، درجة أعلى من المتوسط في الذكاء
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 ذات فروق توجد لا أنه النتائج بينت كما ،امنخفضً  الموسيقي

 النوع، لمتغير تعزى الذكاءات المتعددة واقع في إحصائية دلالة

 فيو  الذكور، لصالحفروق  به وجدت ذإ المنطقي الذكاء باستثناء
 قدمت مجموعة من التوصيات الدراسة له لتتوص ما ضوء

 ةالأهمي حيث من المتعددة بالذكاءات الوعي تنمية ضرورة أهمها
 والمعلمين. بةطلال لدى تطبيقها أساليبو 

 تأثير تحديد لىوالتي هدفت إ( Bas, 2016) وفي دراسة
 للطلاب الدراسي التحصيل على المتعددة اتالذكاء نظرية

لأبحاث  (Meta-Analytic) باستخدام التحليل البعدي
 للتكنولوجيا ماساتشوستس من معهد الماجستير والدكتوراه

 التعليم، مستوى متغيرات حيث من ( دراسة75وعددها )
 التجريبي الإجراء ومدة ،البحث عينةحجم  الجغرافية، المنطقة

 الاعتبار في المحددة المعايير بعض أخذت وقد. للدراسة
يتم  لمو  ،كوهين باستخدام طريقة التأثير أحجام ومقارنة

حجم التأثير لمتغير  ما عدا متغير بأي كبير فرق أي ةلاحظم
 .تعليميال المستوى

 :السابقة الدراسات على عام تعقيب

 السابقة الدراسات من عدد استعراض خلال من
بلعاوي، ؛ 2012أبو العلا، ) من دراسة كل من  اتضحت
عبد ؛ 2001لشريف، ا؛ 2013الشريدة وآخرون، ؛ 2011

 & Ayesha؛ 2015القرون،  ؛2007القادر وأبو هاشم، 

Khurshid, 2013; Bas, 2016; Malekian & Maleki, 2012; 

Shearer, 2002;  )عددب وارتباطها المتعددة الذكاءات أهمية 
 وأسلوب الذات وفعالية الأكاديمي كالتحصيل المتغيرات من

، كما وغيرها الابتكاري والحس والمبادرة المشكلاتحل 
؛ الشريدة 2012أبو العلا، استخدمت دراسة كل من )

الانحدار لإثبات ( تحليل 2001؛ الشريف، 2013وآخرون، 
تمتع الذكاءات المتعددة بقدرة تنبؤية بكل من التحصيل 

 الأكاديمي ومستوى الحكمة لدى الطلبة.

للباحثتين  مسح للأدبيات تبين من تقدم ما ضوء وفي
 قامت -على حد علمهما – عربية دراسة وجود عدم

 القوة التمييزية للذكاءات المتعددة وقدرتها عن بالكشف
 وجود عدم وكذلك الجامعية، المرحلة طلبة تصنيف في التنبؤية
( Direct) المباشر) التمييزي التحليل نوعي بين قارنت دراسة

 ودقة الناتجة التمييزية الدوال حيث من( Stepwise)والتدريجي
 تقديم في الحالية الدراسة فرصة يعزز مما الدوال، تلك تصنيف
 . المجال هذا في الجديد

 فروض الدراسة:

يوجد للذكاءات المتعددة قوة تمييزية بين طالبات لا  .1
 الكليات )الإنسانية والعلمية(.

 بين دقة التصنيف بالدوال التمييزية الناتجة لا يوجد فرق .2
( Directالمباشر )باستخدام نوعي التحليل التمييزي: 

 (.Stepwiseوالتدريجي)

 :وإجراءاتها الدراسة منهج

 منهج الدراسة:
نه المنهج لأ ؛الوصفي السببي المقارن تم استخدام المنهج

فهذا المنهج يهدف إلى  .الدراسةالأكثر ملاءمة لأهداف 
وصف متغيرات الظاهرة موضع الدراسة وتحديد أسباب الحالة 
الراهنة للظاهرة. فالبحوث السببية المقارنة هي ذلك النوع من 
البحوث الذي يحاول فيه الباحث تحديد أسباب الفروق 

ول التعرف على  المجموعات في متغير ما ويحاالقائمة بين
ة التي أدت إلى هذا الاختلاف. ولذلك تكون العوامل الرئيس

هي التعرف نقطة البدء الأساسية في المنهج السببي المقارن 
على المعلول ثم السعي إلى تحديد الأسباب المحتملة له )العلة( 

 (.233، 2011علام،  أبو)
 :الدراسة مجتمع
 سعود الملك جامعة طالبات من الدراسة مجتمع نتكو  
 والرابع الثالث للمستويات والعلمية نسانيةالإ للكليات
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 بجامعة والتسجيل القبول عمادة حصائيةإ حسب والخامس
 هـ،1439-1438 لعام الأول الدراسي للفصل سعود الملك
 طالبة،( 3650) نسانيةالإ الكليات طالبات أعداد بلغت فقد

  طالبة.( 3460) العلمية والكليات
 الدراسة عينة

 جامعة طالبات من بسيطة عشوائية عينة اختيار وتم
 لعام الأول الدراسي الفصلالمسجلات ب سعود الملك
 طالبات من ةطالب (306) قوامها بلغ، هـ1438-1439

 (3)لجدول ل وفقاً  والعلمية نسانيةالإ الكليات
 (3جدول )

 اتتوزيع أفراد العينة على الكلي 
 الكليات العلمية الكليات الإنسانية

153 153 
لضبط أكثر   في العددينمتساويت ينوتم اختيار العينت 

 تماثل حجم مع الاختبار قوة لتجانس العينتين، كما تزداد
   (.2017، رحمة العينات في البحث العلمي )خدوج؛

 :الدراسة أدوات
 وتقنين تعريب المتعددة الذكاءات قائمة استخدام تم 
 موزعة موجبة مفردة 90 من والمكونة هاشم أبو السيد

 اللغوي،) هي الذكاءات من أنواع تسعة على عشوائياً 

 والشخصي، ،والإيقاعي والجسمي، والمكاني، قي،والمنط
 لكل مفردات 10 بواقع( والوجودي والطبيعي، والاجتماعي،

 فيها وتقدر الخماسي، ليكرت لمقياس وفقاً  عنها يجاب. نوع
ويتم التعامل مع كل ذكاء   (4)الجدول  حسب الدرجات

 .كبعد مستقل
ى عل طبُِّقتوللتحقق من الخصائص السيكومترية للأداة 

الخطوات  عتب  ( طالبة وات  43عينة استطلاعية بلغ حجمها )
 :يةتالآ

 :: الثباتأولً 
استخرجت دلالات ثبات الاختبار واتساقه وفق عدد 

 من الطرق تتمثل في:
: أسابيع "3" بفاصل زمنيطريقة إعادة الاختبار   -1

وتراوحت معاملات الارتباط بين التطبيق الأول والثاني 
(0.458 – 0.840 .) 

 - 0.318الثبات بطريقة ألفا كرونباخ: قد تراوحت بين )  -2

0.878.) 

الثبات بطريقة التجزئة النصفية باستخدام معادلة   -3
 (.0.858 – 0.332جتمان: تراوحت بين )

يوضح مؤشرات الثبات لأنواع الذكاءات  (5)الجدول و    

 .المتعددة بالطرق السابقة
  5جدول 

 لمتعددةمؤشرات ثبات قائمة الذكاءات ا 

 (4جدول )

 ةتقدير درجات مقياس الذكاءات المتعدد 
 لا تنطبق علي إطلاقاً  تنطبق علي قليلاً  تنطبق علي أحياناً  تنطبق علي كثيراً  تنطبق علي تماماً 

5 4 3 2 1 

 
 الذكاء

 يجاد مؤشر الثباتإطريقة 
 التجزئة النصفية لفا كرونباخأمعامل  إعادة الختبار

 0.691 0.534 **0.690 اللغوي
 0.609 0.458 **0.657 المنطقي

 0.672 0.555 **0.661 المكاني

 0.605 0.585 **0.736 الجسمي
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 : الصدقثانياً 
وتم حساب الدرجة الكلية  :التمييزي للمفردات الصدق  -1

محكاً للحكم على   المتعددةواع الذكاءات أن مننوع  لكل
على من الأ %27، وللمقارنة تم أخذ صدق مفردات المقياس
  11 وعددهن لتمثل المجموعة المرتفعة

 دنى لتمثل المجموعة المنخفضةمن الأ %27أخذ ، و طالبة -2
 كانت "U" مان وتني اختبار وباستخدامطالبة،  11 وعددهن

كل نوع من أنواع الذكاءات ل "U" المقابلة لقيم (Z) قيم نتائج
 .(6) الجدولكما في 

 6جدول 
 اختبار مان وتني للذكاءات المتعددةقيم 

 الطبيعي الجتماعي الشخصي يالإيقاع الجسمي المكاني المنطقي اللغوي قيمة اختبار
U .000 23.500 29.500 25.500 40.500 53.500 25.500 32.500 
Z 3.999** 2.434* 2.040* 2.305* 1.316 .461 2.315* 1.852 

 0.05 معنويه مستوى عند دال*  0.01 معنويه مستوى عند دال**   
 دلالة ذات فروقوجود  يتضح السابقمن الجدول    

 يقاعيالإفي عدد من الذكاءات ما عدا الذكاء  إحصائية
بعاد أعلى صدق بعض  امما يعطي مؤشرً  والطبيعي والشخصي

 ة.مقياس الذكاءات المتعدد
 ت المتعددةالذكاءا لقائمة الداخلي الاتساق -3

وتم التحقق من ذلك بإيجاد مصفوفة الارتباطات     
إيجاد و  البينية بين أبعاد قائمة الذكاءات المتعددة

بالدرجة الكلية   المكونات الفرعيةبين  الارتباط معاملات
)عبد القادر وأبو كمؤشر لصدق الذكاءات المتعددة 

كما   الارتباط قيم معاملات(، وكانت 2007هاشم، 
 :(7)ا الجدول يوضحه

 (7جدول )
 ةبالدرجة الكلي الفرعيةالذكاء  لمكونات)الصدق البنائي(  الرتباط معاملات 

الدرجة  الوجودي الطبيعي الجتماعي الشخصي يقاعيالإ الجسمي المكاني المنطقي اللغوي الذكاء
 الكلية

507. 1 اللغوي
**

 .340
*
 .380

*
 .367

*
 .177 .468

**
 .316

*
 .351

*
 .676

**
 

431. 271. 237. 1  المنطقي
**

 .311
*
 .364

*
 .398

**
 .393

**
 .669

**
 

598. 1   المكاني
**

 .279 .162 .119 .442
**

 .442
**

 .614
**

 

490. 123. 089. 052. 1    الجسمي
**

 .478
**

 .566
**

 

      يقاعيالإ

1 

.227 .166 .363
*
 .472

**
 .673

**
 

338. 223. 275. 1      الشخصي
*
 .443

**
 

334. 1       تماعيالج
*
 .355

*
 .542

**
 

 0.858 0.878 **0.841 الإيقاعي

 0.332 0.318 **0.458 الشخصي

 0.675 0.593 **0.736 الجتماعي

 0.412 0.438 **0.768 الطبيعي

 0.518 0.638 **0.790 الوجودي
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الدرجة  الوجودي الطبيعي الجتماعي الشخصي يقاعيالإ الجسمي المكاني المنطقي اللغوي الذكاء
 الكلية

715. 1        الطبيعي
**

 .731
**

 

795. 1         الوجودي
**

 

الدرجة 
 الكلية

         1 

الارتباط البينية  معاملات أن يتضح من المصفوفة السابقة     
بين المكونات الفرعية بالدرجة الكلية دالة إحصائياً عند 

 صدق الاتساق الداخلي. يدل على (، مما0.01) مستوى
نستنتج مما سبق أن قائمة الذكاءات المتعددة مناسبة    

 للاستخدام لعينة الدراسة الحالية، نظراً لتوفر مؤشرات جيدة
 .ثبات وصدق الأداةل

 

 

 نتائج الدراسة:

أولً: النتائج الخاصة بتوافر شروط استخدام التحليل 
 :التمييزي

توزيع قيم المتغيرات المستقلة تم التحقق من اعتدالية      
)الذكاءات المتعددة( قبل استخدامها في التحليلات الخاصة 

 -باستخدام اختبار شابيروبنموذج التحليل التمييزي الخطي 
لكل ذكاء من الذكاءات المتعددة، والموضحة في ويلك 
   (8) جدول

 
 (8جدول )

 لدرجات الذكاءات المتعددة ويلك -اختبار شابيرو 
  مستوى الدللة درجات الحرية ويلك -قيمة اختبار شابيرو ذكاءات المتعددةال

  995. اللغوي

 

 

 

 

 

306 

 

 
 

.424 
 210. 993. المنطقي
 052. 991. المكاني
 090. 982. الجسمي
 061. 973. الإيقاعي
 076. 974. الشخصي
 164. 993. الجتماعي
 415. 995. الطبيعي
 104. 979. الوجودي

 -أن قيم اختبار شابيرو يتضح من الجدول السابق      
قيم الدلالة  إذ إنويلك للذكاءات المتعددة غير دالة إحصائياً 

 ثبت، مما ي(05.المقترنة بها أكبر من مستوى الدلالة المقبول )
 اعتدالية توزيع الدرجات لكل ذكاء من الذكاءات المتعددة

 . (2012وحسن،  )الشوربجي

( باستخدام التحليل M Box'sكما بلغت قيمة اختبار )     
 ( وهي0.61( بمستوى دلالة )4.495) (Stepwise)التدريجي 

قيمة غير دالة إحصائياً مما يشير إلى تجانس التباين بين 
 مجموعات المتغير التابع في قيم المتغيرات المستقلة.
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 ثانياً: النتائج الخاصة بالفرض الأول وتفسيرها
ينص الفرض الأول على "لا يوجد للذكاءات المتعددة      

قوة تمييزية بين طالبات الكليات الإنسانية والعلمية" وللتحقق 
التحليل التمييزي التدريجي  استُخد ممن صحة هذا الفرض 

 للذكاءات المتعددة في ضوء نوع الكلية.
وأظهرت نتائج التحليل أن كل من الذكاء )المنطقي،       

ي، الطبيعي( والتي بلغت قيم اختبار ولكس لامدا الاجتماع

( على الترتيب هي فقط 0.965، 0.951، 0.938لها )
هاا إلها بدلالة إحصائية أي  Fالذكاءات التي تتمتع قيم 

الذكاءات التي لها قدرة تمييز بين مجموعتي طالبات الكليات 
 الإنسانية والعلمية.

تين فقط فإنه يمكن للمتغير التابع مجموع ولـم ا كان     
قيم المؤشرات  (9)جدول ين دالة تمييزية واحدة. ويوضح تكو 
 الخاصة بتلك الدالة. حصائيةالإ

 9جدول
 المؤشرات الإحصائية للدالة التمييزية 

 0.07( أن قيمة الجذر الكامن 9ويتضح من الجدول )     
وهي مؤشر للتباين المفسر لمجموعتي المتغير التابع والتي تعُزى 
للمتغيرات المستقلة )الذكاءات الثلاث المنبئة(. وكما أن قيمة 

ييزية معامل الارتباط القانوني والتي تشير إلى جودة الدالة التم
( تقريباً، مما يفيد بأن 0.06( ومربع تلك القيمة )0.248)
( فقط من التباين بين مجموعتي طالبات الكليات 6%)

الإنسانية والعلمية يفُسر بواسطة الذكاءات المنبئة. وكذلك 

تؤكد الدلالة الإحصائية لقيمة مربع كاي أن الفروق بين 
ود لهذه طالبات الكليات العلمية والإنسانية يمكن يع

 الذكاءات.
عاملات المعيارية المكما أسفرت نتائج التحليل عن 

وغير المعيارية ومعاملات مصفوفة البنية للدالة التمييزية 
 :(10)الجدول  في والموضحة

 (10جدول )
 معاملات الدالة التمييزية 

 املات مصفوفة بنية الدالةمع اريةيمعاملات الدالة غير المع معاملات الدالة المعيارية المتغيرات المنبئة
 0.691 0.098 0.596 الذكاء المنطقي

 0.010 0.116- 0.734- الذكاء الجتماعي

 0.741 0.135 0.803 الذكاء الطبيعي

 - 4.320- - الثابت

يلاحظ من فحص حجم المعاملات المعيارية للمتغيرات     
تغيرات المنبئة المنبئة في الدالة المعيارية، ومعامل الارتباط بين الم

والدالة داخل المجموعة )معاملات مصفوفة بنية الدالة(، أن 
دالة التمييز هنا هي "الذكاء الطبيعي"، وقد بلغت قيمته 

( في الدالة المعيارية وفي مصفوفة بنية الدالة 0.803)
(، وعلى هذا الأساس نطلق على دالة التمييز هنا 0.741)

دالة المعيارية أهمية تحليلية  "الذكاء الطبيعي". ولمعاملات ال
القيم المعيارية الأكبر تدل على نسبة الإسهام إذ إن كبيرة، 

الأكبر للمتغيرات في الدالة التمييزية بالمقارنة مع المتغيرات 
ذات القيم الأقل. ومن المتغيرات المنبئة )الذكاءات الثلاث( 

ؤ يمكن كتابة الدالة التمييزية التي من خلالها يمكن التنب

 حصائيةالدللة الإ درجات الحرية مربع كاي ولكس لمدا معامل الرتباط القانوني نسبة التباين الجذر الكامن
0.066 6% 0.248 0.938 19.268 3 0.000 
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بعضوية الطالبة لإحدى مجموعتي طالبات الكليات الإنسانية 
 ية:تات الذكاءات الثلاث بالصورة الآوالعلمية من درج

درجة  0.098X+  0.32-العضوية للكلية = 
 0.116 -درجة الذكاء المنطقي  0.135Xالذكاء الطبيعي + 

X (.11)الجدول  في درجة الذكاء الاجتماعي، والموضحة 
 (11) جدول

 دوال تمركز المجموعة
0.256- الكليات الإنسانية  
 0.256 الكليات العلمية

يتبين من دوال تمركز المجموعة أن المجموعتين تقعان 
القيمة  ولـم ا كانت، بعضمن بعضهما موقعاً معاكساً 

لكليات العلمية موجبة المتوسطة التي تتمركز حولها مجموعة ا

ين المميزين )الطبيعي معاملات كل من الذكاء اوكذلك قيمت
فإن ارتفاع الدرجات التي تحصل  ،يضاً والمنطقي( موجبة أ

عليها الطالبات في الذكاءين تؤدي إلى ارتفاع انضمامهم إلى 
ن قدرة الطالبات في إيات العلمية. وهذا أمر طبيعي إذ الكل

الكليات العلمية على فهم الطبيعة وكذلك قدراتهم الرياضية 
 البات في الكليات الإنسانية.أعلى منها لدى الط
( مدى دقة التصنيف التنبؤي 12)الجدول ويوضح 

لأفراد عينة الدراسة على مجموعتي المتغير التابع )الكليات 
الإنسانية والعلمية( وفق المتغيرات المنبئة )الذكاءات في الدالة 

 التمييزية(.

 (12جدول )
 نسب تصنيف الأفراد 

 المجموع المجموعة المتنبأ بها ع الكلية(مجموعات المتغير التابع )نو 
 العلمية الإنسانية

 153 55 98 الإنسانية
% 64.1 35.9 100 

 153 91 62 العلمية
% 40.5 59.5 100 

 61.8 نسبة التصنيف الصحيح

( طالبة من طالبات 189( أن )12يتضح من الجدول )
( والممثلين 306الكليات الإنسانية والعلمية البالغ عددهم )

بشكل صحيح وفقاً للدالة التمييزية  صُنِّفوالعينة الدراسة 
( 91( طالبة من طالبات الكليات الإنسانية و)98منهم )

 طالبة من طالبات الكليات العلمية.  

ن نسبة التصنيف الصحيح التي تم التنبؤ بها بلغت إ يأ    
سبة (. ولتصحيح عامل الصدفة التي قد تتأثر به الن61.8%)
( ممن صنفوا تصنيفاً صحيحاً من أفراد عينة 61.8%)

( ويوضح الجدول Kappaالدراسة، تم حساب معامل كابا )
 ( نتائج الخاصة بهذا المؤشر.12)

 (13جدول )
 مؤشر التصحيح مع نسبة الأفراد المصنفين تصنيفاً صحيحاً وفق معامل كابا 

 معامل
 كابا

 الدللة القيمة
0.235 0.000 
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( أن قيمة معامل كابا التي 13 من الجدول )ينبيت
( دالة إحصائياً مما تشير إلى وجود قدرة تنبؤية 0.235بلغت )

للذكاءات الثلاث المنبئة لتصنيف طالبات في الكليات 
أن صغر قيمة معامل كابا تشير إلى  غير ،الإنسانية والعلمية

 انخفاض دقة التنبؤ بها.
لذكاءات المتعددة قوة تمييزية ومما سبق يتضح أنه يوجد ل    

 منخفضة بين طالبات الكليات الإنسانية والعلمية.
 :ثالثاً: النتائج الخاصة بالفرض الثاني وتفسيرها

ينص الفرض الثاني على "لا يوجد فرق بين دقة 
التصنيف بالدوال التمييزية الناتجة باستخدام نوعي التحليل 

((" وللتحقق Stepwise)( والتدريجيDirectالتمييزي )المباشر )

من صحة هذا الفرض تم استخدام التحليل التمييزي المباشر 
 للذكاءات المتعددة في ضوء نوع الكلية.

تم أولًا التحقق من شرط تجانس التباين بين مجموعات  إذ
 Mالمتغير التابع في قيم المتغيرات المستقلة بإيجاد قيمة اختبار )

Box'sباستخدام التحليل المباش )( رDirect والتي بلغت )
( وهي قيمة دالة إحصائياً 0.001( بمستوى دلالة )84.832)

مجموعتي المتغير التابع  وإذ إنمما يشير إلى عدم التجانس. 
ن فإنه يمكن التغاضي عن عدم تحقق شرط التجانس امتساويت

ن اللمتغير التابع مجموعت ولـم ا كان وإجراء التحليل التمييزي.
ن باستخدام التحليل التمييزي تكوين دالة فقط فإنه يمك

( قيم المؤشرات 14تمييزية واحدة. ويوضح الجدول )
  حصائية الخاصة بتلك الدالة.الإ

 14) جدول
 المؤشرات الإحصائية للدالة التمييزية 

 حصائيةالدللة الإ درجات الحرية مربع كاي ولكس لمدا معامل الرتباط القانوني نسبة التباين الجذر الكامن
0.078 7% 0.269 0.928 22.450 9 0.008 

وهي  0.08( أن قيمة الجذر الكامن 14يتضح من الجدول )
مؤشر للتباين المفسر لمجموعتي المتغير التابع والتي تعُزى 
للمتغيرات المستقلة )الذكاءات المتعددة(. وكما أن قيمة 

ودة الدالة التمييزية معامل الارتباط القانوني والتي تشير إلى ج
( تقريباً، مما يفيد بأن 0.07( ومربع تلك القيمة )0.269)
( فقط من التباين بين مجموعتي طالبات الكليات 7%)

الإنسانية والعلمية يفُسر بواسطة الذكاءات المتعددة. وكذلك 
تؤكد الدلالة الإحصائية لقيمة مربع كاي أن الفروق بين 

لإنسانية يمكن أن يعود لهذه طالبات الكليات العلمية وا
كما أسفرت نتائج التحليل عن المعاملات  الذكاءات.

المعيارية وغير المعيارية ومعاملات مصفوفة البنية للدالة 
 .(15)الجدول التمييزية والموضحة في 

 (15جدول )
 معاملات الدالة التمييزية 

 معاملات مصفوفة بنية الدالة اريةيلمعمعاملات الدالة غير ا معاملات الدالة المعيارية المتغيرات
 0.283 0.010- 0.064- الذكاء اللغوي

 0.635 0.127 0.769 الذكاء المنطقي

 0.336 0.022- 0.138- الذكاء المكاني

 0.306 0.027- 0.175- الذكاء الجسمي

 0.039- 0.012- 0.122- الذكاء الإيقاعي
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 معاملات مصفوفة بنية الدالة اريةيلمعمعاملات الدالة غير ا معاملات الدالة المعيارية المتغيرات
 0.176 0.053- 0.260- الذكاء الشخصي

 0.009 0.083- 0.522- الجتماعي الذكاء

 0.681 0.176 1.044 الذكاء الطبيعي

 0.236 0.023- 0.154- الذكاء الوجودي

 - 2.404- - الثابت

يلاحظ من فحص حجم المعاملات المعيارية للمتغيرات       
في الدالة المعيارية، ومعامل الارتباط بين المتغيرات والدالة 

مصفوفة بنية الدالة(، أن دالة  داخل المجموعة )معاملات
التمييز هنا هي "الذكاء الطبيعي"، وقد بلغت قيمته 

( في الدالة المعيارية وفي مصفوفة بنية الدالة 1.044)
(، وعلى هذا الأساس نطلق على دالة التمييز هنا 0.681)

"الذكاء الطبيعي" كما في التحليل التمييزي التدريجي. ومن 
كن كتابة الدالة التمييزية التي من خلالها المتغيرات المستقلة يم

يمكن التنبؤ بعضوية الطالبة لإحدى مجموعتي طالبات 
الذكاءات المتعددة  الكليات الإنسانية والعلمية من درجات

 ية:تبالصورة الآ
 درجة 0.010X - 2.404-=  للكلية العضوية

 0.022 - المنطقي الذكاء درجة 0.127X+  اللغوي الذكاء

X 0.027 - المكاني لذكاءا درجةX الجسمي الذكاء درجة 
- 0.012X 0.053 - الإيقاعي الذكاء درجة X درجة 

+  الاجتماعي الذكاء درجة 0.083X - الشخصي الذكاء

0.176X 0.023 - الطبيعي الذكاء درجة X الذكاء درجة 
 الوجودي.

وبمقارنة الدالتين التمييزيتين الناتجتين باستخدام كل من 
ليل التمييزي المباشر والتدريجي يتضح جلياً وجود نوعي التح

 .(16)الجدول والموضحة في  فرق بين هاتين الدالتين
 (16جدول )

  ةالمجموع دوال تمركز 
0.278- الكليات الإنسانية  
 0.278 الكليات العلمية

يتبين من دوال تمركز المجموعة أن المجموعتين تقعان 
القيمة  لـم ا كانتو ، بعضمن بعضهما موقعاً معاكساً 

المتوسطة التي تتمركز حولها مجموعة الكليات العلمية موجبة 
)الطبيعي  معاملات كل من الذكاءين المميزين اوكذلك قيمت

فإن ارتفاع الدرجات التي تحصل  ،والمنطقي( موجبة أيضاً 
عليها الطالبات في الذكاءين تؤدي إلى ارتفاع انضمامهم إلى 

ا يتفق مع نتائج التحليل التمييزي الكليات العلمية. وهذ
 التدريجي.

مدى دقة التصنيف التنبؤي لأفراد  (17)الجدول ويوضح 
عينة الدراسة على مجموعتي المتغير التابع )الكليات الإنسانية 

 والعلمية( وفق المتغيرات المستقلة )الذكاءات المتعددة(.

 (17جدول )
 نسب تصنيف الأفراد 

 المجموع المجموعة المتنبأ بها بع )نوع الكلية(مجموعات المتغير التا
 العلمية الإنسانية

 153 56 97 الإنسانية
% 63.4 36.6 100 

 153 88 65 العلمية
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% 42.5 57.5 100 
 60.5 نسبة التصنيف الصحيح

( طالبة من 185( أن )17)الجدول يتضح من 
( 306طالبات الكليات الإنسانية والعلمية البالغ عددهم )

وفقاً للدالة  ةصحيح طريقةب صُنِّفواوالممثلين لعينة الدراسة 
( طالبة من طالبات الكليات الإنسانية 97التمييزية منهم )

ن نسبة إمن طالبات الكليات العلمية. أي  ( طالبة88و)
 %(.60.5التصنيف الصحيح التي تم التنبؤ بها بلغت )

ة ولتصحيح عامل الصدفة التي قد تتأثر به النسب
لتصنيف الصحيح المتنبأ بها، تم حساب معامل  ل( 60.5%)

نتائج الخاصة بهذا ال (18)الجدول ( ويوضح Kappaكابا )
 المؤشر.
 (18جدول )

مؤشر التصحيح مع نسبة الأفراد المصنفين تصنيفاً صحيحاً وفق 
 معامل كابا

 معامل
 كابا  

 الدللة القيمة
0.209 0.000 

يمة معامل كابا التي بلغت ( أن ق18)الجدول  من ينيتب
( دالة إحصائياً مما تشير إلى وجود قدرة تنبؤية 0.209)

للذكاءات المتعددة لتصنيف الطالبات في الكليات الإنسانية 
أن صغر قيمة معامل كابا تشير إلى انخفاض  غير ،والعلمية

دقة التنبؤ بها. وبالرغم من اتفاق هذه النتائج مع نتائج 
الفرق بين قيمتي معامل كابا  فإنالتدريجي التحليل التمييزي 

ارتفاع دقة التصنيف للدالة التمييزية الناتجة باستخدام  ريبر 
التحليل التمييزي التدريجي. مما يؤكد وجود فرق بين دقة 
التصنيف بالدوال التمييزية الناتجة باستخدام نوعي التحليل 

 (.Stepwise( والتدريجي)Directالتمييزي المباشر )

 :النتائج على عام قيبتع

 منخفضة تمييزية قوة وجود الحالية الدراسة نتائج أظهرت
 والعلمية الإنسانية الكليات طالبات بين المتعددة للذكاءات

كما أكدت نتائج معامل كابا في   ،سعود الملك بجامعة

التنبؤ الدراسة الحالية أنه لا يمكن الاعتماد على الذكاءات في 
اختلفت وبذلك  الكليات الجامعية.تصنيف الطالبات في ب

؛ 2012الدراسة الحالية عن دراسة كل من )أبو العلا، 
أظهرت  فقد( 2001؛ الشريف، 2013الشريدة وآخرون، 

تلك الدراسات إمكانية التنبؤ بالمتغيرات المدروسة من خلال 
 الدالتين بين فرق وجود إلى بالإضافة .الذكاءات المتعددة

 التميزية الدالة تكونت إذ التمييزي تحليلال لنوعي التمييزيتين
 ثلاث من( Stepwise) التدريجي التحليل باستخدام الناتجة

 في حين( والاجتماعي والمنطقي، الطبيعي،) فقط ذكاءات
 المباشر التحليل باستخدام الناتجة التميزية الدالة اشتملت

(Direct )والمنطقي، اللغوي،) التسع المتعددة الذكاءات على 
 والاجتماعي، والشخصي، والإيقاعي، والجسمي، المكاني،و 

هذا الفرق بين الدالتين  ومع وجود، (والوجودي والطبيعي،
ارتفاع الدرجات قاً على أن اأظهرت دوال تمركز المجموعة اتف

 التي تحصل عليها الطالبات في الذكاءين )الطبيعي والمنطقي(
 كما  مية.تؤدي إلى ارتفاع انضمامهم إلى الكليات العل

 بالدوال التصنيف دقة في فرق وجود عن النتائج أسفرت
 .التمييزي التحليل نوعي باستخدام الناتجة التمييزية

عزى ضعف القوة التمييزية للذكاءات المتعددة بين وقد يُ 
وأعضاء  باء ومعلمينلبات إلى عدم التفات المربين من آالطا

ة لاكتشاف إلى منح الطالبات الفرص الكافي هيئة تدريس
ذكاءاتهن وصقلها وشحذها من خلال التشجيع والتحفيز 

. إضافة إلى عدم الاكتراث بتوظيف هذه والتعليم والتدريب
الذكاءات في توجيه الطالبات نحو التخصصات التي تتوافق 

إذ يتم الاستناد بشكل رئيس مع قدراتهن ونقاط القوة لديهن 
ت الطالبات همال قدراعلى درجة التحصيل الأكاديمي وإ

 تهن ومصادر القوة والضعف في قدراتهن.اوميولهن واهتمام

 



www.manaraa.com

 ...القوة التمييزية للذكاءات المتعددة بين طالبات الكليات الإنسانية والعلميةشذى بنت شاكر خياط وجواهر بنت محمد الزيد: 

 

99 

 :الدراسة توصيات

 توصي نتائج، من الدراسة عنه أسفرت ما ضوء في    
 :بالآتي الدراسة

 التمييزي التحليل باستخدام الدراسات من المزيد إجراء .1
 بتصنيف التنبؤية القدرة ذات المتغيرات عن للكشف التدريجي

 . الجامعية رحلةالم طلبة

 التربوية الدراسات في التمييزي التحليل استخدام  .2
 تصنيف في تساعد التي التمييزية الدوال لإيجاد والنفسية

 . مجموعات في الأفراد

 والاختبارات المقاييس على الدراسات من المزيد إجراء .3
 المتقدمة الإحصائية الأساليب باستخدام والتربوية النفسية

 وتحليل التوكيدي العاملي والتحليل وديالعنق كالتحليل
 .الزمنية السلاسل

 عن للكشف الحالية للدراسة مشابهة دراسات إجراء  .4
 العام طلاب التعليم لدى المتعددة للذكاءات التنبؤية القدرة

 .المختلفة بمراحلها الجامعات وطلبة

 المراجع:

من خلال التنبؤ بالتحصيل الأكاديمي (. 2012العلا، مسعد ربيع ) أبو
. من طلاب الجامعة أساليب التعلم والذكاءات المتعددة لدى عينة

 .497 -439، (32) رشاد النفسي،مجلة الإ ،مصر
(. 2013ورزق، راشد مرزوق راشد ) ؛الجواد حلاوة، محمد السعيد عبد أبو

 بعض ضوء في النفسية للهزيمة التمييزي والتحليل العاملية البنية

دراسات . "مقترح نموذج" الجامعة طلاب لدى المتغيرات النفسية
 .171 -128(، 3) 37عربية في التربية وعلم النفس، 

حصائي للبيانات باستخدام التحليل الإ(. 2003علام، رجاء محمود ) أبو
 دار النشر للجامعات. ،. القاهرةSPSSبرامج 

 .والتربوية النفسية العلوم في البحث مناهج(. 2011) محمود رجاء علام، أبو
 .للجامعات النشر دار :القاهرة

حصائي في تحليل البيانات الدليل الإ(. 1424، السيد محمد )هاشم أبو
 . الرياض، مكتبة الرشد.SPSSباستخدام 

(. الذكاءات المتعددة السائدة لدى طلبة 2011بلعاوي، منذر يوسف )
 -177(، 100) 25، التربوية المجلةجامعة القصيم. الكويت، 

212. 

 تنمية – والفهم المتعددة الذكاءات .(2003جابر ) الحميد عبدجابر، 
 دار ،القاهرة ،(28) النفس وعلم التربية في المراجع سلسلة ،وتعميق
 .العربي الفكر

الميول المهنية والذكاءات المتعددة (. 2011ومقداد، محمد ) ؛حسين، خديجة
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(5،) 9-39. 
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Abstract: The theory of multiple intelligences is one of the most important theories that can be employed and used in 

educational and educational situations. Several studies have proven that there is a relationship between multiple intelligences 

and many variables such as academic achievement, learning methods, achievement motivation, level of wisdom, professional 

tendencies, psychological happiness and self-esteem. This study aimed to reveal the discriminatory power of multiple 

intelligences among university students, and the difference between classification accuracy of the resulting discriminatory 

functions using two types of discriminatory analysis‏.Furthermore, multiple intelligences list was applied to (306) sample of 

female students from humanities and science colleges at King Saud University. The study found a low discriminatory power 

of multiple intelligences among the students; in addition to the distinguishing functions difference between the analysis types. 

In which, the resultant distinguishing function created “using stepwise analysis” was from only three types of intelligences 

(natural, logical, and social). Meanwhile, the resulting discriminant function “using direct analysis”, included all the nine 

multiple intelligences. Moreover, the results also revealed difference in the accuracy of the classification of the 

discriminatory functions. Finally, the study recommends conducting further progressive discriminatory analysis to detect the 

variables with the predictive ability to classify university students. 

 

Keyword: Multiple Intelligences, Discriminatory Analysis, Multivariate Analysis, Discriminatory Power, Discriminatory 

Function. 
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 تصور مقترح لتكوين المعلم الباحث في الجامعات السعودية في ضوء مجتمع المعرفة

 
 سعاد بنت عبدالرحمن الفهيد

 المملكة العربية السعودية – وزارة التعليم
 

  هـ1440/ 1/2 وقبل-هـ 1/8/1439 قدم للنشر
ومـا يقابلهـا مـن إمكانـات اتتمـا المعـرفي  لاسـتممار في مرحلة إعداده الجـامع؛  المعلم الباحثاقتراح تصور لتكوين دور إلى  البحثهدف  المستخلص:

 الجامعـات الســعودية،، قيامـا  علـك ةشــ  واقـا تكـوين المعلـم الباحـث في في بنـاء تتمعـا المعـرفي المشـارةة العلميـة للمعلــمفرصـة لتهيئـة وظـاف  الجامعـات  
المـنه  الوصـف؛ الوئـافق؛  اـبر الـاام  الدراسـية الـُّ تلمعلـد  المعلمـ  في  باسـتددام  ومدى أهمية المقترحات لتكوين المعلم الباحث في الجامعـات السـعودية،

% مــن أعءــاء هيئــة التــدري ، بــ داة 30بنســبة يــة مــن الجامعــات الســعودية، ش عينــة عشــوافية طبقعينــة علــك  الوصــف؛ المســح؛ المــنه ةليــات التربيــة، و 
%، مـا ووـود 87تغلب طبيعة التدري  النظرية علك المقـررات البحميـة بنسـبة ةش  التحليل الوئافق؛ عن  :عن الآتي البحثنتاف   توأسفر ، الاستبانة

اد المعلــم مــن هــدف صــريي عــن تكــوين معلــم وةشــ  عــن خلــو خاــبر بــرام  إعــد، في بعــا ا اــبر الدراســية مبــادرات فرديــة  يــلة في التكــوين البحمــ؛
احتـوى التصـور المقـترح علـك: خاـوات بنافـا، و ، متحقـ  بدروـة ةبـ ةأنـا ووهـة نظـر أعءـاء هيئـة التـدري  تكـوين المعلـم الباحـث واقـا باحث، وظهر في 

نشـر ئقافـة المعلـم الباحـث في أوسـا  ، بالمقـترح التصـور تبـي :التوصـياتومـن أبـرز ، ومكوناتا، ومرتكلاتـا، وأهدافـا، وإوـراءات تابيقـا، والعوافـ ، وحلو ـا
الوسافل المتاحة،  ا يسهم في صنا بيئة حافلة، تعلز دافعية التكوين البحم؛ عند  العام، وفي اتتما عامة ، بكل الحرم الجامع؛، وفي ميدان مدارس التعليم

 فة.الاالب/المعلم، ش المعلم، وتحفل للمشارةة في بناء تتما المعر 

 
 تصور مقترح، تكوين المعلم، المعلم الباحث، الجامعات السعودية، تتما المعرفة. الكلمات المفتاحية:
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  مقدمة:

أدواره ت ئرا   المحوري لا ينفك من تجدد موقا المعلم
علك يساعده  علم؛الباحث الدور بتاورات تتما المعرفة، و 

هذا مشكلات الفر  المعلوماتي والتكنولوو؛ في  مواوهة
فيالّا علك ما استجدَّ من معلومات تخصصية تما، ات

وتربوية، وينم؛ نفسا مهنيا ، ويشارك في تاوير منظومة 
 مخروات العملية التعليمية.سبيل تجويد  فيالتعليم، 
اتصاف  إلىالمملكة العربية السعودية تالعت  وقد

المعلم  با اة التربوية الُّ تمكنهم من المشارةة في التاوير 
في زمن  التربوية وا اة(، 316م، ص2005)العيسك، 

بدور  القيامإلى المعلم  تؤةد حاوةالمعرفة المتلاحقة والمتراةمة 
م، 2011الدسوق؛ ) يتف الباحث، وفي سبيل ذلك 

ه، ص 1429، 1وزملاؤه )ج ابن سلمة( و 20ص
البحث  ارسة ( علك أهمية تشجيا المعلم علك 53-52ص

 .المستجدات المعرفية مواةبةستايا لي  العلم؛ التربوي
فقد  ا،المعلم لي  وديد   أدوار دور الباحث إلى وإضافة

 Research Teachersالمعلم الباحث  سب  النداء ب همية دور
ما حرةة تجويد التدري  في الولايات المتحدة الأمريكية 

هو تجديد لماالب ا ، وأيء  (317م، ص2012)ا ليل؛، 
(، منذ عام 153م، ص2002باةنغهام )في الشديبي، 

من التدري  والبحث مهمة معلم  م ب ن يكون ةلمل  1926
 التعليم العام، ولي  في الجامعات فقبر. 

س التعليم العام أن يقوم فهل بإمكان المعلم في مدار 
 بمهمة الباحث؟

  :مشكلة البحث

الواقا يظهر فجوة ب  التنظ  المنادي بالدور البحم؛ 
للمعلم في تتما المعرفة، وإمكانية تابيقا في الواقا، فح  
تدعم نتاف  بعا الدراسات التربوية أهمية دور المعلم الباحث 
في أدوار المعلم المتجددة، وةشفت عن مستوى مرتفا في 

السكران  إدراك المعلم  لأهمية دورهم البحم؛، ممل دراسات
، .Ken Chi et alا )م( وة  تش؛ وزملاف2016)

م( والنجار 2009م( وعتوم )2010( وسبُّ )م2015
م( 2007م( وا ليفة )2008عايا ومحمد )م( و 2008)

م( وسليمان 2006م( وعاية )2006والعصيم؛ )
م( Mediha Sari ،2006م( ومديحة ساري )2006)

م(، ةذلك في المقابل ةشفت 2005وفاطمة عبدالعاط؛ 
عن صعوبات في تحقي  دور المعلم الباحث، أبرزها: عدم 

م  بنتاف  وضوح الدور في أذهان المعلم ، وضع  ئقة المعل
الدراسات العلمية لعدم ووود دور فعال  م فيها، وووود 

تدني  ومن شمعوقات تمنعهم من تفعيل دور المعلم الباحث، 
تفعيل المعلم لنتاف  البحوث التربوية في ميدان التعليم، 
وأجمعت هذه الدراسات علك أن أبرز أسباب ضع  تفعيل 

لجامعة، الُّ دور المعلم الباحث هو ضع  إعدادهم في ا
ترتب عليها ضع  ئقافة المعلم البحمية أئناء ا دمة في 

 الميدان التربوي. 
 أهمية تكوين الجانب البحم؛ في الاالب/المعلم تءيت إذ ا

الذي يتف  ما نتاف   ،منظور القصورفي الجامعات من خلال 
ووود  في في مقدمة البحث المذةورة الدراسات السابقة

، ومن امي  بح االقصور في برام  إعداد المعلم من ناحية تكوين
 ذاتها منظور النمو أبدى المعلمون في الدراسات السابقة

رغبتهم في التاور، ةما تدعمها ماالب إصلاح التعليم، 
ا بمجتما حتم   اومن منظور التغ  نجد النظام التعليم؛ مت ئر  

وماتي والتقي، وعليا فإن من المعرفة المتغ  بسرعة الدف  المعل
ا الءرورة مقابلتا بإعداد مستقبل؛ للمعلم  استشراف  
للمستجدات، ةما أن المدرسة تتعرض لمشكلات التعليم  
ةمجتما طبيع؛ في منظور حل المشكلة، والمعلمون هم مَن 
يعايش ويشدص ويارح الحلول، لإحداث التغي  الملافم 

 لظروف مستديمة التغ .
ع؛ تحديد مشكلة تكوين دور الباحث من بداية  ا يستد

الإعداد الجامع؛ للمعلم، إذ نجاح المعلم في مهمتا البحمية  
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مرهونٌ بنوع إعداده البحم؛ الذي تلقاه في برام  إعداد المعلم 
 في الجامعة.

تظهر المشكلة من بداية إعداد المعلم في ةليات التربية، و 
بدور المعلم الباحث، علم في ضع  اعتراف برام  إعداد الم

م( 2015لا يعلن في أهدافها، والحل برأي المفُّ ) ومن ش
أن يتصدر هدف إةساب المعلم مهارات البحث العلم؛ 

 (.34أهدافَ برام  إعداد المعلم )ص
في ح  أن برام  إعداد المعلم في الجامعات العالمية 
تتساب  في الإعلان عن هدف تنمية المهارات البحمية عند 

الاب المعلم ، ةما في الولايات المتحدة الأمريكية، ال
م، 2015م(، وفي برياانيا )الشيخ، 2006واليابان )عاية، 

(، فإن فنلندا قد سبقت بمراحل، وتميلت بتابي  212ص
الجانب البحم؛ في إعداد المعلم، وتوص؛ ابتسام بن هويمل 

ات ( بمميلا في إعداد المعلم في الجامع2015وعب  العنادي )
ا في تال السعودية، ليكون الاالب المعلم قبل تخروا متمرس  

أئناء خدمتا علك إةساب هذه في ا البحث العلم؛، قادر  
وهذه التوصية تلافم النتيجة ، (45المهارة للمتعلم  )ص

م(، فيما يخص 2009الُّ أسفرت عنها دراسة الشمري )
من ب  أقسام ةليات التربية ]استدلصتها الباحمة إحصافيا  

تخصصات البكالوريوس المدتلفة[، الُّ ةشفت أن اهتمامها 
لم تتعدَ نسبتها  بإعداد الاالب الجامع؛ بالمهارات البحمية

 وهذا مؤشر(. 571، 515، 113% )ص ص8.59
علك ضع  مواةبة برام  إعداد المعلم في الجامعات 
السعودية لمتالبات تتما المعرفة، ومنها إةساب 

 المهارات البحمية.الاالب/المعلم 
دور المعلم الباحث  أهمية تكوين ومن آئار مشكلة تغييب
أئناء خدمتا لن يتمكن من في في تتما المعرفة، أنّ المعلم 

البحمية بالقيم  امهارات ستممار دور الباحث، إن لم تعَلّزا
والمعارف البحمية، الُّ تعينا علك استيعاب المعرفة نشرا  

 وتوظيفا  وإنتاوا .

اقتراح تصور لتكوين استهدف في هذا البحث لذا     
 المعلم الباحث في الجامعات السعودية في ضوء تتما المعرفة.

 :البحث أهمية

البحث في وانب   نظري وتابيق؛، علك  تترةل أهمية هذا
 :النحو الآتي

إن ترةيل البحث الحالي علك تكوين المعلم : الأهمية النظرية
علمية، تتماشك ما الاتجاه العالم؛ نحو الباحث يممل إضافة 

تكوين باحم؛ المستقبل في الالاب، ونواة  لتكوين معلم؛ 
 نا:لباحم  في تتما معرفي، من حيث إالمستقبل ا

ا للدور البحم؛ من ب  أدوار المعلم ا علمي  قدَّم وصف   -
المتجددة في اتتما المعرفي، يقوم عليها تكوين الدور البحم؛ 

 أئناء ا دمة.في المعلم 

وضا أس  تكوين دور المعلم الباحث في الجامعات  -
 السعودية في ضوء اتتما المعرفي.

الأهمية التابيقية: من منال  أن الدور البحم؛ للمعلم 
ار السعودي متوفر ةكفاية بدروة متوساة  وأنا من الأدو 

% )ا ليفة، 80بنسبة المستقبلية الُّ يمكن تحققها 
(، فمن المهم تكوين المهارة 192، 183م، ص ص2007

البحمية في إعداد المعلم، لت سي  دور الباحث في المعلم، 
 لتحقي  الآتي:

أئناء ا دمة علك مواوهة تحدي في مساعدة المعلم  -
 التغ ات اتتمعية والتراةمات المعرفية في اتتما المعرفي.

رفا مستوى المقافة البحمية في اتتما، للمشارةة في  -
العقول " ا للمشروع الوطياستكمال بناء اتتما المعرفي، تعليل  
"، وما يدعم الرؤية الوطنية السعودية للقرن الحادي والعشرين

 م.2030

من المؤمل انتفاع صلمنَّاع القرار من التصور المقترح، فيكون  -
 ا في تاوير وانب من برام  تكوين المعلم.سهم  
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 البحث: أهداف

 :الآتي هدف البحث إلى
واقا تكوين المعلم الباحث في الجامعات  ةش  .1

، باستكشاف وئاف  ا ابر السعودية في ضوء تتما المعرفة
الدراسية لاام  إعداد المعلم في الجامعات السعودية، 

 واستجواب أعءاء هيئة التدري  فيها.

أهمية مقترحات تكوين المعلم الباحث في  التحق  من .2
 .الجامعات السعودية في ضوء تتما المعرفة

التصور المقترح لتكوين المعلم الباحث في صياغة  .3
علك  ، بناء  الجامعات السعودية في ضوء تتما المعرفة

 ا اوت  السابقت .

 البحث: أسئلة

احث السؤال الرفي : ما التصور المقترح لتكوين المعلم الب
في الجامعات السعودية في ضوء تتما المعرفة؟ يتفرع منا 

 الأسئلة الآتية:
/ ما واقا تكوين المعلم الباحث في الجامعات السعودية 1س

 في ضوء تتما المعرفة؟
مقترحات تكوين المعلم الباحث في  أهمية دروة/ ما 2س

 الجامعات السعودية في ضوء تتما المعرفة؟
التصور المقترح لتكوين المعلم الباحث في الجامعات  / ما3س

 السعودية في ضوء تتما المعرفة؟

 حــدود البحث:

البحث علك إعداد تصور  اقتصر هذا الحد الموضوعي:
لتكوين المعلم الباحث في برام  إعداد المعلم في الجامعات 

علك استكشاف الواقا  بناء  السعودية في ضوء تتما المعرفة، 
حول تكوين الجانب البحم؛ في برام  إعداد المعلم  نالراه

، من خلال الوئاف  المنشورة، المعمول بها في ةليات التربية
 وباستالاع رأي أساتذة المنفذين لتلك الاام .

طب  هذا البحث في الفصل الدراس؛ الماني  الحد الزماني:
 هـ.1438-هـ1437من العام الدراس؛ 

اقتصر علك برام  إعداد المعلم الُّ تمني  الحد المكاني:
دروة البكالوريوس في التدصصات التربوية في الجامعات 

، في خم  وامعات ه؛: وامعة الأم ة نورة في السعودية
الرياض، ووامعة طيبة، ووامعة تبوك، ووامعة الإمام 

 عبدالرحمن بن فيصل، ووامعة الملك خالد.

 مصطلحات البحث:

لمعنى المعلم ( 386م، ص2006اصالي العصيم؛ )
ةفاية معرفية، تتبدى في تقبلا لتغ  المعرفة، الباحث ب نا: "

وإلماما بارق التفك ، وقدرتا علك  ارسة المهارات البحمية، 
ب نا:  ف المعلم الباحث إورافيا  عرَّ ". ويلم وتكوينها عند تلاميذه
ق التفك ، ا بار عقلي   ا لتغ  المعرفة، وملم  معلم متقبل انفعالي  

 وقادر علك  ارسة المهارات البحمية.
 ما ذةره لمعلم الباحث في تتما المعرفةل وأقرب مصالي

دور فرضا اتتما ب نا:  (110م، ص2008الربيع؛ )
المعرفي، يللم المعلم أن يمتلك مهارة البحث عن المعرفة من 
مصادرها الموئوقة، والقدرة علك التعامل العلم؛ ما تلك 
المعارف، وتوظيفها وتابيقها في خااتا الُّ تواوها في ميدان 

الالاب واللملاء، ونشرها في مع عملا التربوي، ومشارةتها 
ا ب نا: دور يساعد المعلم كن تعريفا إورافي  ويم الميدان التربوي.

 عارفعلك مواةبة تتما المعرفة، يتالب امتلاك المعلم لم
وةذلك اصاباغا بقيم البحث ، ومهاراتا البحث العلم؛

العلم؛ الُّ تمكنا من تناول ةم المعارف، وتوظيفها ونشرها 
 في الميدان التربوي.

 معات السعوديةتكوين المعلم الباحث في الجاف لذا علمرّ 
 :ب نا اإورافي  

إةساب الاالب الجامع؛ قيم البحث العلم؛     
ومعارفا ومهاراتا، في مرحلة إعداده معلما  في الجامعات 

 السعودية  ليشارك أئناء خدمتا في بناء تتما المعرفة.
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 الإطار المفهومي:

يتدرج البحث التربوي في أهمية البحث التربوي للمعلم: 
تبدأ  الُّ ،Scientific Thinkingخاوات التفك  العلم؛ 

بالشعور بمشكلة أو ملاحظة أئارت اهتماما، ش تحديد 
المشكلة، فتحديد أهداف البحث، وأسئلتا، وفروضا، ش جما 
المعلومات وتحليلها، للحصول علك النتاف  وإوابات الأسئلة، 
والذي يكش  مفهوم البحث التربوي، وهو: "خاوات 
بية فكرية علمية منظمة يستددمها الباحمون في تال التر 

والتعليم، بغرض تقص؛ الحقاف  والظواهر والمتغ ات والأدلة، 
بغية تاوير المعرفة التربوية وإئرافها، والوصول إلى حلول 
المشكلات التربوية، ونتاف  يعتمد عليها". )ألكسو، 

 (12م، ص2011
لذا يحتاج التربويون عامة، والمعلمون خاصة لفهم طبيعة 

ا نظيم الظواهر التربوية بحمي  البحث التربوي، الذي يمكنهم ت
وف  أنما ، وتفس  الأحداث المرتباة بها، وتفحص 
مسبباتها، وإمكانية السيارة عليها، والتنبؤ بآئارها، ةما 
يحتاوون إلى معرفة وملاولة ا اوات الرفيسة لإعداد البحث 

 التربوي.

وفي قءايا البحث التربوي المعروفة تعليل للعلاقة التبادلية 
 منها الآتي: ويظهرلمعلم والبحث التربوي، ب  ا

مقومات البحث العلم؛: باحث، وأداة البحث، والبيئة 
البحمية، والمستفيد، منالقات تحديد أولويات القءايا 

فف؛ هذه ، البحمية، تفعيل وتوظي  نتاف  البحوث التربوية
القءايا ت ةيد لعلاقة انتفاع تبادلية ب  المعلم والبحث 

لمعلم هو المستفيد في الميدان، وهو القارئ الموظ  التربوي، فا
لنتاف  الأبحاث في الميدان، والمعلم ولء لا فكاك منا في البيئة 

ا للباحث مملما في البحوث البحمية، بل قد يكون مشارة  
النوعية، ةما أن المعلم منال  ئري لتحديد الأولويات البحمية 

 بحكم المعايشة!

ات السابقة عن ووود وما ذلك تكش  الدراس    
علاقة متوترة، يشوبها سوء الفهم المتبادل ب  الباحم  
والممارس  الميداني ، يشكك في صدق نتاف  البحوث 

 واهلة وإمكانية تابيقها!، فما زال المنظرون يقدمون حلولا  
م( من حدوث 2012منصور ) يدان، وقد تعجبلمشاةل الم

ا لا متحولة ومتغ ة! ة تبع  ذلك في تتما معرفي مشاةلا التربوي
م( في أن ت هيل المعلم 2002ما حسن ) واتف (، 60)ص

ا يسهم في حل ا تربوي  بمهارات البحث تجعل منا باحم  
 (.10المشكلات التربوية من ميدانا )ص

  تكوين المعلم الباحث:
مصالي التكوين يناسب تتما المعرفة ذي التغ ات 

 العملية في للتجديدات الفوريالمتسارعة،  ا يستدع؛ التابي  

المستجدة في ةل مراحل التكوين،  المتغ ات علك بناء التعليمية
 مؤسسات في متكاملة، يبدأ مستمرة عملية المعلم ن إعدادإذ إ

 أئناء ا دمة، ت سيسا  علكفي ا دمة، ويستمر  قبل التكوين

الحياة الملافمة  صافص تتما المعرفة،  مدى التعلم فكرة
 الآتي:  علك النحو وتفصيلها

أولا : إعداد المعلم الباحث قبل ا دمة: وه؛ المرحلة 
السابقة لالتحاقا با دمة في تال التعليم، وتبدأ من مرحلة 
اختيار الالاب في مرحلة القبول في برام  تقدم في ةليات 
التربية، ويقدم الإعداد بنظام ، هما: نظام تكامل؛ يقدم 

يوس في ةليات التربية، ]وهذه المرحلة بهذا بدروة البكالور 
لأنها في نظام ا دمة   النظام هو ما رةل عليا البحث الحالي

المدنية في المملكة العربية السعودية تؤهل لمهنة التعليم، في 
مدارس التعليم العام بمراحلا الملاث، ومرحلة رياض 

عد [، ونظام تتابع؛، وهو إعداد مهي منفصل يقدم بالأطفال
الانتهاء من التكوين التدصص؛، ويلمقدَّم بدروة الدبلوم 
التربوي في عمادة خدمة اتتما والتعليم المستمر بمساندة 

 أقسام التربية.
واقا تكوين المعلم الباحث في الجامعات السعودية وعن 

 لإوابة عن السؤالفي ضوء تتما المعرفة: فقد ةانت ا
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إذ قامت الباحمة ، وئافقيا  البحم؛ الأول، وتشديص الواقا 
بالتحق  وئافقيا  من ووود أهداف إعداد المعلم، وتوفر 
المقررات المهتمة بالبحث العلم؛ في ا ابر الدراسية 
للتدصصات التربوية الُّ ةانت ضمن عينة البحث، بهدف  
ةش  واقا تكوين المعلم الباحث وئافقيا ، والتعرف علك 

ئافقية المتوفرة في مواقعها الإمكانات المووودة بالأدلة الو 

الشبكية، وحددت الإمكانات الرفيسة المالوب التحق  منها 
 في الآتي:
 ووود هدف صريي في تكوين المعلم الباحث. -

ووود مقررات بحمية، أو مقررات تدعم الجانب  -
 البحم؛.

 1جدول
 المعلم الباحث في الجامعات السعودية.خلاصة النتائج الوثائقية لواقع تكوين  
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 طبيعة تدري  
 المقررات البحمية

 ساعات
 نظرية

 ساعات
 عملية 

 2  9 3 3 لا يوود الأم ة نوره
 - 4 2 3 يوود لا طيبة
 2 12 7 3 لا يوود تبوك

 2 13 7 8 لا يوود الإمام عبدالرحمن 
  - 9 4 3 لا يوود الملك خالد

- 20 23 87% 13% 

 وكانت نتائج التحليل الوثائقي الآتي:   
خلت خابر برام  إعداد المعلم في ةليات التربية في  -

وامعات عينة البحث من هدف صريي عن تكوين معلم 
 باحث.

ةلية التربية في وامعة تبوك ذةرت هدف تكوين الجانب  -
 البحم؛ في الالاب، ولكن دون رببر بالمعلم ومهنة التعليم.

تتكرر المقررات الداعمة للتكوين البحم؛ في وامعات  -
 ا.ا وإحصافي  عينة البحث، والُّ تدعم تكوين الباحث لغوي  

تغلب طبيعة التدري  النظرية علك المقررات البحمية،  -
 %.87سبة بن

يوود اهتمام بحم؛ من خلال الأنشاة والاستراتيجيات  -
 مءمنة في خابر الجامعات.

 توود مبادرات فردية  يلة في التكوين البحم؛، منها: -

قسم الحاسب الآلي في وامعة الإمام عبدالرحمن، هو  •
القسم الوحيد الذي يقدم مشروع التدرج بمقررين بحمي  

 متتال .

عبدالرحمن ه؛ الجامعة الوحيدة الُّ تقدم وامعة الإمام  •
 مقرر البحث الإوراف؛، وفي قسم رياض الأطفال فقبر.

وامعة الملك خالد أنش ت أول جمعية سعودية للمعلم   •
)وسم(، ووعلت من أهدافها مني المعلم فرص إوراء 

 البحث ونشره.

ن بوادر تعاون بحم؛ ب  الجامعة المبادرتان الأخ تاوتعد 
والمدرسة، تفعّل دور المعلم الباحث، وتاز أهمية استمرار 

أئناء خدمتا من معقل الجامعة، في تكوين المعلم الباحث 
لءمان تجويد ا اة البحمية للمعلم، بما يرقك لمستوى 

 التالعات فيا.
ويظهر أن الجامعات اهتمت بتكوين الجانب البحم؛ في 

عام في  الجامع؛  لبناء شدصية الباحث بوواب الاال
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حياتا، ولكن إعداد المعلم يتالب تحديد هدف يتءمن 
التكوين المقصود للجوانب البحمية  لصالح المعلم  ليتءي 
طريقا في مستقبل مهنتا، ومشارةتا الفاعلة في التعليم 

 والإصلاح التربوي.
دمة: والمقصود أئناء ا  في ئانيا : مرحلة تاوير الأداء البحم؛

الاهتمام بتاوير المعلم أئناء خدمتا في ميدان التدري  حتى 
من خلال قنات  حسب موقا التدريب   ويتحق تقاعده، 

 الآتي:ناة الوزارة، أو قناة الجامعات، علك النحو ق
 في وزارة التعليم:  (أ 

في ح  أئبتت دراسات سابقة ممل دراسة فرح وسعيد 
م(، ودراسة 2013) Kyei-blanksonم(، ودراسة 2011)

 .Kin Chow; et alم(، ودراسة 2014سامية العصيم؛ )
م(، أن تاور المعلم مهنيا  يكون بالتعلم الذاتي من 2015)

، ولا انعكاس في طلابهم، ةشفت خلال سلوةا البحم؛
استكشفت وع؛ المعلم  ب همية البحث العلم؛  دراسات

م(، ودراسة 2005ط؛ )للمعلم، ممل دراسة فاطمة عبدالعا
Mediha Sari (2006( و دراسة عتوم ،)2009م ،)م

م(، 2010م(، ودراسة سبُّ )2009ودراسة  ا والدة )
أن وةانت من نتافجهم: م(، 2017ودراسة الحارئ؛ )

 ةوأظهرت دراس، المعلم  تنقصهم المهارات البحمية
Croasdaile  (2007  ت ئ )في وانب المقافة المدرسيةم 

وهود وزارة  ا يستدع؛ إظهار ل دور المعلم الباحث، تفعي
المكمل لتكوين  المعلم الباحث تال تفعيل دورالتعليم في 

 الآتي: ومنها المعلم الباحث في الجامعات،

 هامن ضمنو وةالة الوزارة للتدايبر والتاوير التربوي،  (1
تاوير ن أهم ما تقدم للتربوية، ومالإدارة العامة للبحوث ا

 بحميا  الآتي:المعلم 

تحديد أولويات البحث التربوي، وطرحها في الميدان  -
التربوي، والمعلم من ضمن المنتفع  في الميدان التربوي، ومن 

 المساهم  في تحديد تلك الأولويات.

، وتقديم خدمات -ومنهم المعلم-تسهيل مهمة الباحم   -
مراوعة الأدوات البحمية وتحكيمها، وتصدير خاابات 

 همة باحث  لتيس  تابيقها ميدانيا .تسهيل م

 إتاحة الوئاف  والمراوا التربوية المهمة للباحم  التربوي . -

وئيقة "معاي  التاوير المهي لعناصر العملية التعليمية"  -
معاي  المعلم، في ضمنت ( 53-52م، ص ص2008)

مؤشراتا معيار "يعمل المعلم علك تاوير نفسا مهنيا "، ومن 
الإصدارات العلمية من ةتب ومنشورات في  الاطلاع علك

المشارةة ، و تال تخصصا العلم؛ وفي اتال  التربوي والمقافي
وترى الباحمة  في الأبحاث والدراسات التربوية المرتباة بعملا.

أن هذه المؤشرات الأدافية مبشرات بحءور دور الباحث في 
يمكن الاعتماد المعلم في ئقافة ةبار العامل  في وزارة التعليم، 

 عليها في استمرارية تكوين المعلم الباحث أئناء ا دمة.

الجافلة  تالات ومنإقرار وافلة وزارة التعليم للتميل،  -
بالنسبة للمعلم المتميل: "التمكن العلم؛ والتنمية المهنية"  

ومؤشراتها: وفيا معيار تمكن المعلم من طرق البحث العلم؛، 
 تال التدصص أو تال العمل، أن تكون لا خاة بحمية في

ويستدل عليا في قدرتا علك تحديد قافمة مشكلات في تال 
تخصصا، وإعداد خاة إورافية لبحث مشكلة وف  منه  
بحث مناسب، تتءمن عناصر البحث العلم؛، وإوراء بحث 

أن تكون لا ، و علم؛ لحل مشكلة محددة في تال العمل
 ا.أبحاث ومؤلفات منشورة في تال تخصص

إدارات التعليم بمناط  المملكة، إدارة  في ةل إدارة من (2
 التاوير التربوي وفيها قسم البحوث التربوية، ومن مهاما: 

من خلال تنظيم  تنمية المهارات البحمية للمعلم  -
الحلقات العلمية، والندوات في تال البحث العلم؛ حول 
مناه  البحث العلم؛، وبناء أدوات البحث، وتقدم 

 ت تحكيم صلاحية الأدوات البحمية.خدما

تحديد احتياواتهم التدريبية، وعقد دورات في تال  -
رات الُّ قدمت: "مهارات البحث البحث العلم؛، ومن الدو 
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لكتروني"، و"تدريب مدربي البحث العلم؛"، و"مهارات الإ
 البحوث".

تنظيم إيفاد وابتعاث المعلم   للحصول علك مؤهلات  -
 ة تنفيذ ذلك.علمية أعلك، ومتابع

تسهيل مهام الباحم ، بمداطبة المدارس ومكاتب التعليم  -
والأقسام وتوويهها للتعاون ما الباحث، حسب الجهة المراد 
التابي  فيها )دليل خدمات المستفيدين في إدارات التعليم، 

 .(70م، ص2017

مخروات هذه الجهود المبذولة في وزارة التعليم، مصدر  وبتتبا
 ئري بالمعلومات الُّ تقيّم أئرها علك تكوين الجانب البحم؛

في أداء المعلم  أئناء ا دمة، وودير بهذه الجهود أن  وتفعيلا
 تلمبحَثَ بحما  مستقلا .

 في الجامعات:  (ب 

أسفرت دراسات بحمت في المعلم الباحث أئناء خدمتا ممل 
 .Smith et alدراسة م(، و 2006راسة سليمان )د
مBlackley & Wells (2009 ،)ودراسة (، 2009)

م( ضرورة إشراك الجامعات 2011) Demirbulakودراسة 
في متابعة المعلم  الباحم  أئناء ا دمة، وإشراةهم بدورهم 
البحم؛ في مشاريا بحمية تعاونية، وهذا يسند تووا البحث 

ح تصور لتكوين المعلم الباحث في الجامعات الحالي نحو اقترا 
 السعودية، من حيث البدء  ا انتهك إليا الآخرون.

وزارة التعليم في متابعة تشارك الجامعات والواقا أن       
تكوين المعلم الباحث أئناء خدمتا، وذلك في عدّة وهات، 

 منها:

تقدم وأبرز ما الأقسام التربوية: وه؛ أقسام مساندة،  -
للمعلم  برام  دراسات عليا للحصول علك مؤهل أعلك في 

 .تخصصات تربوية يحتاوها الميدان التعليم؛

تشارك وزارة   عمادة خدمة اتتما والتعليم المستمر -
تنفيذ أبرزها التعليم في الارتقاء بمستوى أداء المعلم بحميا ، ومن 

أئناء في برام  الدبلوم التربوي  لت هيل المعلم  غ  التربوي  
 ا دمة.

مراةل البحوث: في ةل ةلية تربية في الجامعات السعودية  -
يوود مرةل بحوث، يقدم خدمات بحمية مساندة، ويوفر بيئة 
مشجعة لحرةة البحث العلم؛ وتنشياها، والمعلم من ضمن 

 .المستفيدين

وية العلمية: وه؛ جمعيات علمية منبمقة الجمعيات الترب -
من ةليات التربية في الجامعات السعودية، تعتمد علك 
مشارةة المعلم في تاوير العملية التربوية، وتوف  فرصة نمو 
 المعلم المهي في بيئة الجمعيات العلمية، ومن تلك الجمعيات:

الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية )وستن(: في  -
ية التربية في وامعة الملك سعود بالرياض منذ عام ةل

هـ، ومن إصداراتها: تلة رسالة التربية وعلم النف ، 1408
وه؛ تلة دورية محكمة، تنشر فيها البحوث، وتنقد فيها 
مؤلفات الكتب، وةذلك تلة آفاق التربوية النفسية، وه؛ 

 ا وتجاربا.م نشر آرافتلة تتيي للمعل

العلمية للمعلم )وسم(: تصدر من   الجمعية السعودية -
ةلية التربية في وامعة الملك خالد ب بها، وه؛ حديمة 
الت سي ، إذ صدرت الموافقة علك ت سيسها هذا العام 

 م.2018

تسعك تلك الجمعيات إلى تحقي  تموعة من الأهداف في 
 سبيل تكوين المعلم الباحث أئناء ا دمة، منها:

 ؛ ب  المعلم  السعودي   تعليل التواصل البحم؛ العلم
 لتبادل ا اات التربوية.

 ليمية  لت هيل المعلم تفعيل الشراةات ما المؤسسات التع
 ا البحم؛.وتاوير أداف

 .نشر ئقافة المعلم الباحث ب  المعلم  وفي اتتما 
  تشجيا المعلم  علك إوراء البحوث التربوية، وإتاحة

 فرصة نشرها.

  المشارةة بإنتاوهم التربوي من تشجيا المعلم  علك
 مقالات وخاات وتجارب تربوية، وإتاحة فرصة تسويقها.

  دعم النمو المهي للمعلم بتوف  فرص الحءور والمشارةة
 في الندوات واللقاءات والمؤتمرات التربوية العلمية.
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ةما أن أي وهة بحمية أخرى تخدم الباحم ، فإن المعلم من 
عمادة البحث العلم؛، والكراس؛ المستفيدين منها، ممل 

 البحمية، وغ ها.
بوادر التعاون التربوي ب  الجامعات ووزارة  وما ووود
وزارة التعليم ما جمعية )وستن( للإشراف  اتفاق التعليم، ممل

شراةة ممالية  وه؛علك وافلة التعليم للتميل وتنفيذها، 
 وحويرتفا الاملتشارةهما الاختصاص والتووهات التربوية، 

شراةات بحمية أخرى في سبيل متابعة تكوين  مستوى إلى
أئناء خدمتا  لتنشيبر ئقافتا البحمية في المعلم الباحث 

وتحديمها بما يستجد في تال البحث التربوي ب سلوب 
التابي  علك مستوى إنتاج المعرفة، ومنها أسلوب البحوث 

 .التعاونية ب  معلم؛ الميدان وأةاديم؛ الجامعات
 ت الباحمة من خلال خاتهاالاحظسب ، ومن مو ا 
بعا التحديات الُّ  تز ، بر معايشة البحث الحاليو ، المهنية

 تواوا دور المعلم الباحث، ومنها:
يتعرض المعلم إلى ضبابية المعلومة، لذلك يحتاج إلى تفعيل  •

دور الباحث، ويعدد مصادر معلوماتا بمنهجية علمية  لإئراء 
 والتحق  من مصداقيتها.معلوماتا وتنويعها 

، يبعد ةالتقليدي و ارساتا الانغماس في الجانب التعليم؛ •
تحد  من فرصة تكوين و  ،المعلم عن  ارسة الجانب البحم؛

 المهارة البحمية.

لا يوود اعتراف بالدور البحم؛ للمعلم في المدرسة، ةما  •
 لدى نظ ه في مستوى الجامعات.

  المؤهل  لأداء ووود الاستعداد لدى بعا المعلم •
دورهم البحم؛، يعوقا ضع  ا دمات الداعمة لا ةباحث 

  في المدارس، مقارنة بنظ ه في الجامعات.

نقص المهارات البحمية الُّ تءع  وودة أبحائهم، الُّ  •
تتالب من برام  إعداد المعلم  وبرام  الت هيل التربوي رسم 

وما يتبعا  سياسة واضحة لت سي  المهارات البحمية لديهم،
 من أخلاقيات البحث.

 

 مجتمع المعرفة:
يش  مفهوم تتما المعرفة إلى اتتما الذي يليد فيا 

 الاتصال الاعتماد علك المعرفة، وأدوات تكنولوويا
والمعلومات، والبحث العلم؛، واستممار أولاء ضدمة من 
موارد اتتما فيها، قياما  علك نشر المعرفة وإنتاوها وتوظيفها 
في جميا تالات النشا  اتتمع؛، علك أساس أن تتما 

حسب ما عرفا برنام  الأمم  Knowledge Societyالمعرفة 
لذي ( هو: "اتتما ا39م، ص2003المتحدة الإنماف؛ )

يقوم أساسا  بنشر المعرفة، وإنتاوها، وتوظيفها بكفاءة في 
جميا تالات النشا  اتتمع؛، وصولا  لترقية الحالة الإنسانية 

وأصبي تحديث أدوار باطراد، أي تحقي  التنمية الإنسانية". 
المعلم ضرورة، إذ هو فرد من أفراد تتما المعرفة، تنعك  

 دئ ا ، وتش  مها أبو اتعليا خصافص تتمعا ت ئرا  وت 
م( إلى بعا ا صافص الماالب بها المعلم في تتما 2016)

المعرفة، ومنها: أن يكون قادرا  علك البحث واستددام 
مداوما  علك اةتساب مهارات التفك  العلم؛، أن يكون 

يجابية البحث والاستكشاف، وأن يكون صامدا  المعرفة، ما إ
شوش، ممبتا  لقدرتا علك ابتكار أمام الصعب والغاما والم

 (. 805الحلول، ومستددما  للمعرفة في مواق  التعلم )ص
وبذلك تاز مسوغات تهيئة برام  إعداد المعلم لت هيل 
طلابها لدور المعلم الباحث، في تتما معرفي يتالب 

اتءي أن المعلم  ، إذاستيعاب المعرفة توظيفا  ونشرا  وإنتاوا  
 الباحث صار ضرورة في اتتما المعرفي.

 الدراسات السابقة:

رصدت الباحمة ثمان دراسات سابقة، تناولت تكوين 
قبل  مهارات البحث العلم؛ عند طلاب المرحلة الجامعية

 :ا دمة، وه؛ علك النحو الآتي
 .Lovat; et alدراسة  قبل ا دمة ةانت أقدم الدراسات

 بتنمية المهارات البحمية في المعلم فياهتمت  الُّ م(1995)
علك توصيات السابق  الُّ  وامعة نيوةاسل الاياانية، بناء  
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تنادي بالتكوين البحم؛ في المعلم، مستددم  المنه  شبا 
التجريبي، ما فوج طلاب السنة الأولى، وتجريب دم  البحث 

مناق؛  في مقررات برنام  إعداد المعلم، بتكامل وتسلسل
للمهارات البحمية، وبتابي  اختبار قبل؛ علك الفوج، 
انكش  ضع  مستوى المهارات البحمية لدى فوج الالاب 
المستجدين في الانام ، وبعد تابي  التجربة حدث ارتفاع 
معقول لمستوى مهاراتهم البحمية،  ا يدل علك فعالية 

 الانام .
أئر م( الُّ بحمت 2003) Mcintyreوةانت دراسة 

الشراةة البحمية ما المدارس علك مستوى برام  إعداد المعلم، 
م( الــملمـقارلنة لواقا إعداد المعلم ب  2013) Vyasودراسة 

وامعت ، متشابهت  في منهجها النوع؛، واتفقتا علك نتيجة: 
أهمية التكوين البحم؛ للمعلم بما يعينا علك المشارةة البحمية، 

الممارسة الميدانية  ليساهم في تاوير ورببر النتاف  العلمية ب
 Vyasبيئة التعلم، ةما أبدت المقارنة النوعية لدراسة 

م( ضع  معرفة طلاب وامعة ةولومبيا الاياانية 2013)
بالبحث، وضع  إدراةهم لأهمية المشاريا البحمية في تعليل 

 تاورهم المهي.
وفي البلاد العربية، سعت دراسة سوزان أبو رويل؛ 

م( إلى وص  واقا الإعداد التربوي بمقارنة عناوين 2007)
ا المقررات في ائنُّ عشرة وامعة لبنانية، وةشفت أنّ سبع  

فقبر من تلك الجامعات تقدم معارف البحث ومهاراتا. 
م(، الُّ 2008وةشفت دراسة مصرية لعاية ومحمد )

وصفت واقا المقررات التربوية في ةلية التربية بجامعة الأزهر 
أما التصور ا في إةساب الالاب المهارات البحمية. قصور  

م( لتنمية المهارات البحمية لدى 2009المقترح من الشمري )
 لجميا التدصصات طلاب المرحلة الجامعية، فكان شاملا  

، استدلصت الباحمة منها  في الجامعات السعودية الجامعية
، وبذلك وود %8.59ةليات التربية الُّ لم تتجاوز نسبة 

 ا في نتاف  الدراسات العربية.فاق  ات

م( والدوسري 2017هاشم ) واقتصرت دراستا أبي
م( علك البحث الإوراف؛ تحديدا  من ب  أنواع 2017)

البحث العلم؛، وةلا الدراست  استددمت المنه  الوصف؛ 
م( من تحليل محتوى 2017المسح؛، وتوصل أبو هاشم )

تغاية مقررات  المقررات، ومسي آراء عينة البحث إلى أن
البحث التربوي لمعارف ومهارات البحث الإوراف؛ ةان 
متوساا ، وأن إسهامها في المعارف النظرية أةا من إسهامها 

الُّ حصلت علك نسبة متوساة، في في المهارات الميدانية 
ا بالبحث ا خاص  م( مقرر  2017اقترح الدوسري ) ح 

تساند مقرر  المعلمالإوراف؛ في ا اة الدراسية لاام  إعداد 
 % من عينة الدراسة.70علك تصويت  البحث التربوي، بناء  

 التعقيب على الدراسات السابقة:

ةل الدراسات المذةورة ةان تا ا في أقسام إعداد 
م( الُّ شملت ةل أقسام 2009المعلم، عدا دراسة الشمري )

 التدصصات الجامعية في وانب الإعداد البحم؛.
هتمامها إعداد الجانب المذةورة ةان اوةل الدراسات 

م( 2017هاشم ) عام، عدا دراسُّ أبي البحم؛ بووا
 م(  لترةيلهما علك البحث الإوراف؛.2017والدوسري )

واتف  البحث الحالي في استددام المنه  الوصف؛ 
المقررات  تناول ا ابر الدراسية، من أسماءالوئافق؛ ب

ا ما دراسات ي  وتوصيفها، ةجلء من وص  الواقا وئافق
م(  وسوزان 2008وعاية ومحمد ) م( 2009الشمري )

ا اتف  البحث الحالي ما م(. أيء  2007رويلا ) أبي
م( في 2017م(، والدوسري )2008دراسات الشمري )

استهداف اقتراح تصور محكم، واتف  في استددام المنه  
الوصف؛ المسح؛ وجما المعلومات ب داة الاستبانة ما دراسات 

 م(.2008م(  وعاية ومحمد )2009ري )الشم
اختل  البحث الحالي حدا  مكانيا  ومنهجية بحمية ما 

م( الذي ألموري 1995) Lovat; davis & lotnikoffدراسة 
في وامعة نيوةاسل الاياانية، واستددم المنه  شبا 
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م( الُّ اقتصرت 2008التجريبي، ودراسة عاية ومحمد )
مصر  والُّ اعتمدت في علك وامعة الأزهر في جمهورية 

معلوماتها علك تحليل محتوى المقررات التربوية، أما البحث 
الحالي فمجالا المكاني الجامعات السعودية، وبوص  وئافق؛ 
للدابر الدراسية في برام  إعداد المعلم، ومسي لآراء أعءاء 

 هيئة التدري  في الكليات التربوية.
ي ةما اختل  البحث الحالي عن دراسة الشمر 

م( الُّ تناولت جميا تخصصات المرحلة الجامعية في 2009)
الجامعات السعودية، في موضوع إةساب الاالب المهارات 

ل علك تكوين المعلم رةَّ البحث الحالي  في ح البحمية، 
الباحث في برام  إعداد المعلم في ةليات التربية وأقسامها 

نا لم في أ  عنا البحث الحالي موضوعيا  تحديدا ، ةما اختل
يقتصر علك المهارة البحمية، بل اهتم بقيم ومعارف البحث 

ةما اختل  البحث  العلم؛  لأهميتها في تتما المعرفة.
م( والدوسري 2017هاشم ) الي عن دراسات أبيالح
م( الُّ اقتصرت علك البحث الإوراف؛ تحديدا  من 2017)

تم ب  أنواع البحث العلم؛، في ح  أن البحث الحالي يه
 بتكوين المقافة البحمية العامة، ومن ضمنها البحث الإوراف؛.

واستفادت الباحمة من نتاف  الدراسات السابقة في        
انتفعت من الاطلاع علك تحديد مشكلة البحث الحالي، و 

 المباحث المفهومية والنظرية في التدايبر للإطار المفهوم؛
بتسلسل مناق؛، والتبصر في الأنسب من مناه  البحث 

 .والأدوات البحمية

 

 

 إجراءات البحث:

 : منهج البحث
  Documentary Descriptiveالمنه  الوصف؛ الوئافق؛ -

من السجلات الرسمية لمدخلات لوص  الواقا ب دلة وئافقية 
من خابر الاام  الدراسية  لكش  برام  إعداد المعلم  

 الاهتمام بتكوين المعلم الباحث قبل ا دمة.واقا 
  Survey Descriptiveالمنه  الوصف؛ المسح؛  -

اام  إعداد المعلم  لاستالاع آراء الأساتذة المنفذين ل
 المعتمدة في واقا إعداد المعلم باحما .

تحكيم ا ااء للتصور المقترح، بعرض الصورة الأولية  -
ا ااء التربوي  لتحكيما  للتصور المقترح علك عينة من 

لإبداء الرأي حول أهميتا، وقابليتا للتابي ، وتنقيي التصور 
 المقترح بصورتا النهافية وف  خاتهم.

 مجتمع البحث: 
تشديص واقا تكوين المعلم الباحث في  المرحلة الأولى:

 الجامعات الجامعات السعودية في ضوء تتما المعرفة:
، وتناول التدصصات التربويةالُّ تءم  السعودية الحكومية،

 ا الآتي:منها تحديد  
إعداد المعلم البكالوريوس في ا ابر الدراسية لاام   .أ 

 التدصصات التربوية. 
 .من حملة دروة الدةتوراه أعءاء هيئة التدري  .ب 

 المرحلة المانية: صياغة التصور المقترح:
، في الدةتوراهأعءاء هيئة التدري ، علك مستوى 

صياغة التصور المقترح لتكوين  لتحكيم ؛التدصصات التربوية
 المعلم الباحث في الجامعات السعودية في ضوء تتما المعرفة.

 2جدول
 البحث عمجتم 

ات الحكومية التي تضم تخصصات الجامععدد 
 تربوية

التخصصات البكالوريوس في الخطط الدراسية لبرامج عدد 
 التربوية

 التدريس عدد أعضاء هيئة

23 134 3590 
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 عينة البحث:
أولا : بحكم تجان  اتتما وةا حجما    المرحلة الأولى:

طبقية، وتعي  وامعة عينة عشوافية ةان من الأنسب اختيار 
العينة لتممل مناقة من مناط  المملكة ا م ، ليص  تموع 

 خم  وامعات.
تعي  التدصصات التربوية الُّ تؤهل المعلم  في ئانيا : 

 ابر الجامعة المعينة من المرحلة الأولى  لتحليل وئافقها من ا
 ، وما تحويا من أهداف ومقررات بحمية. الدراسية

% من 30تحديد عينة عشوافية بسياة، بنسبة ئالما : 
بية في تلك الجامعات  أعءاء هيئة التدري  في ةلية التر 

 استبانة ةش  الواقا. للإوابة عن
الصيغة الأولية للتصور المقترح، ش يت بنالمرحلة المانية: 

عرضت استمارة التصور المقترح علك ئلائة عشر محكما  من 
% وأعلك، وهذا 84.6وقدرت الموافقة بنسبة  أساتذة التربية،

 .دلالة علك أهميتا وإمكانية تابيقا

 3جدول
 عينة البحث 

المنطقة 
 جغرافيا

عضاء هيئة لأ العدد الكلي الخطط الدراسية الجامعة
 التدريس

 العينة
30% 

 38 127 التربية ا اصة، الافولة المبكرة، المناه  وطرق التدري : 3 الأم ة نوره الوسطى

 42 139 ، والتربية ا اصةالبدنية والتربيةالتربية الفنية، : 3 طيبة الغربية
 29 95 : الدراسات الإسلامية، اللغة العربية، التربية ا اصة3 تبوك الشمالية

: معلم الصفوف الأولية، دراسات قرآنية، رياض الأطفال، 8 الرحمن الإمام عبد الشرقية
 45 151 نجليلية، ورياضيات، وفيلياءولغة إحاسب آلي، وتربية خاصة، 

 26 85 التربية ا اصة، رياض الأطفال، المناه  وطرق التدري : 3 الملك خالد الجنوبية

 180 597 20 المجموع:

 أداة البحث:
فقرة،  75الاستبانة، وقد بلغ عدد فقراتها  استددمت

موزعة علك محوري الاستبانة، الُّ شملت واقا تكوين المعلم 
الباحث وودانيا  ومعرفيا  ومهاريا ، في الجامعات السعودية في 
ضوء تتما المعرفة في محورها الأول، واهتم المحور الماني بعرض 

في برام  مقترحات لتاوير مقومات تكوين المعلم الباحث 
 :علك النحو الآتي إعداد المعلم،

المحور الأول: واقا تكوين المعلم الباحث في تتما 
المعرفة، من حيث تءمن برنام  إعداد المعلم ووانب ئلائة، 

 :وه؛
نا من البحث العلم؛، بما يمكّ م تكوين المعلم الباحث بقي .1

 عبارة. 16استيعاب ونشر المعرفة، ويتكون من 

نا ث بمعارف البحث العلم؛، بما يمك  الباحتكوين المعلم  .2
 عبارة. 19من توظي  المعرفة، ويتكون من 

نا بمهارات البحث العلم؛، بما يمك   تكوين المعلم الباحث .3
 عبارة. 17من إنتاج المعرفة، ويتكون من 

وصيغت العبارات بشكل مغل  يتحدد بها الإوابة      
؛ الدروة، سخما Likertا لمقياس المحتملة، وذلك وفق  

وحددت ا يارات المناسبة بصيغة: )دافما ، ةم ا ، أحيانا ، 
 قليلا ، أبدا (.

مقترحات لتاوير مقومات تكوين المعلم  المحور الماني:
الباحث في برنام  إعداد المعلم في الجامعات السعودية في 

، وحددت عبارة 23ضوء تتما المعرفة، ويتكون من 
ا يارات المناسبة بصيغة: )مواف  بشدة، مواف ، محايد، غ  
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-5مواف ، غ  مواف  بشدة(، وخصص  ا دروات مرتبة: )
4-3-2-1 .)  

 وحددت فئات المقياس ا ماس؛ علك النحو الآتي:
 دروة التحق  المتوسبر للعبارة أو المتوسبر الوزني للمحور

 ضعيفة ودا  أو منعدمة 1.8أقل من  - 1
 ضعيفة 2.6لأقل من  1.8من  -2
 متوساة 3.4لأقل من  2.6من  -3
 ةب ة 4.2لأقل من  3.4من  -4
 ةب ة ودا   ف ةمر 4.2من  -5

)صدق الصدق الظاهري وعولجت الأداة للتحق  من 
فعرضت في صورتها الأولية علك محكم   :المحكمين(

مختص  وخااء في التربية وإعداد المعلم، وهم من أعءاء هيئة 
التدري  في الجامعات السعودية، ووامعُّ الأزهر والكويت، 

عددهم و ، الدةتوراه ومعلم  في التعليم العام من حملة 
 ا.( محكم  36)

خ استددمت معادلة ئبات ألفا ةرونبا  قياس الثبات:
 :وهذا موضي في الجدول الآتي

 4لجدو 
 ثبات ألفا كرونباخ للمحاور المختلفة للاستبانةمعاملات  

 المحور الثاني: المحور الأول: الجوانب المختلفة لواقع تكوين المعلم الباحث
مقترحات  

 التطوير
تكوين المعلم الباحث على 

 قيم البحث العلمي
تكوين المعلم الباحث على 

 معارف البحث العلمي
تكوين المعلم الباحث على 

 مهارات البحث العلمي
الدرجة الكلية 

 للمحور الأول
0.97 0.98 0.97 0.99 0.98 

يتءي من الجدول الساب  أن استبانة واقا تكوين المعلم 
الباحث في تتما المعرفة بمحاورها الفرعية ذات معاملات 

مؤشرات علك ئبات مرتفعة ومقبولة إحصافيا    ا يدل 
إحصافية ويدة )الصدق، المبات(، وهذا يش  إلى صلاحية 

 استددامها.

 ةالأساليب الإحصائي

استددم معامل ارتبا  ب سون ومعامل ئبات ألفا  
، وللإوابة عن وئباتها من صدق الاستبانة للتحق ةرونباخ 

 أسئلة البحث استددمت التكرارات والنسب المئوية.

 عرض نتائج البحث ومناقشتها:

للإوابة لوص  المسح؛ لآراء أعءاء هيئة التدري   ا
البحم؛ الأول: ما واقا تكوين المعلم الباحث في  عن السؤال

 الجامعات السعودية في ضوء تتما المعرفة؟

المحور الأول من الاستبانة: واقا تكوين المعلم الباحث في 
تتما المعرفة، بتءمن برام  إعداد المعلم الجوانب الملاث 

 )قيم البحث العلم؛، ومعارفا، ومهاراتا(:

بَت     أفرادالتكرارات والنسب المئوية لاستجابات  حلمسل
في  ةالجوانب الملائمن عبارات  عبارةعلك ةل  البحث،عينة 

المحور الأول من محاور الاستبانة والمتعل  "بواقا اهتمام برنام  
ش  إعداد المعلم بتكوين المعلم الباحث في تتما المعرفة"

بَت   ه الاستجاباتوالانحرافات المعيارية  ذالمتوساات  حلمسل
فكانت النتاف  واقا تكوين المعلم الباحث، للحكم علك 
 :علك النحو الآتي

تكوين المعلم الباحث على قيم واقع الاهتمام ب -1
 :نه من استيعاب ونشر المعرفةبما يمك   البحث العلمي،
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 5جدول 
 بتكوين المعلم الباحث على قيم البحث العلمي استجابات عينة البحث حول واقع الاهتمام 

 الترتيب درجة التحقق المتوسط العبارات م
 1 ةب ة 3.77 ت صيل الأمانة العلمية في نقل وتوئي  المعرفة لدى الاالب/المعلم 10
 2 ةب ة 3.75 ت ةيد التلام الاالب/المعلم ب خلاقيات الباحث العلم؛، ممل الصدق وتحمل المسؤولية 8
 3 ةب ة 3.65 توعية الاالب/المعلم بحقوق الملكية الفكرية 9
 4 ةب ة 3.63 إعلاء قيمة نشر المعرفة لدى الاالب/المعلم 13
 5 ةب ة 3.62 إعلاء قيمة التهيؤ لاةتساب المعرفة لدى الاالب/المعلم 11
 6 ةب ة 3.61 ت ةيد قيم النقد البناء للقءايا التربوية الُّ تواوا الاالب/ المعلم 16
 7 ةب ة 3.60 تعليل قيمة توظي  المعرفة لدى الاالب/المعلم 14
 8 ةب ة 3.60 تقوية دافعية الاالب/المعلم لتاوير نفسا، بالتحصيل الذاتي للمعرفة 7
 9 ةب ة 3.57 إعلاء قيمة المراء المعرفي لدى الاالب/المعلم 12
 10 ةب ة 3.53 الاالب/المعلمتعليل قيمة إنتاج المعرفة لدى  15
 11 ةب ة 3.52 تعليل ئقة الاالب/المعلم بدور نتاف  البحث العلم؛ في علاج القءايا التربوية 6
 12 ةب ة 3.46 تعليل ئقة الاالب/المعلم بدور نتاف  البحث العلم؛ في تاوير  ارسات المعلم التربوية 5
 13 ةب ة 3.46 لدور البحث العلم؛ في بناء الكوادر البشريةتكوين اتجاه إيجابي لدى الاالب/المعلم  2
 14 ةب ة 3.43 تنمية قيمة البحث العلم؛ لدى الاالب/المعلم 1
 15 متوساة 3.35 تكوين قناعة عند الاالب/المعلم ب ن من وظاف  المعلم البحث العلم؛ 3
 16 متوساة 3.31 قدراتاتقوية تقبل الاالب/المعلم لدور الباحث، برغبة نابعة من  4

 كبيرة 3.55 المتوسبر الوزني لوقا تكوين المعلم الباحث علك قيم البحث العلم؛

الاهتمام بتكوين المعلم  أن (5)من الجدول  يتءي    
الباحث علك قيم البحث العلم؛ بما يمكّنا من استيعاب 

الوزني بلغ المتوسبر  إذ، ونشر المعرفة متحق  بدروة ةب ة
العبارات ، أما بش ن 3.55في هذا الجانب للدروات الكلية 

أنها ظهرت في تموعت ، فيلاحظ  الفرعية في هذا الجانب،
ة، واتموعة المانية تحققت بدروة أولاها تحققت بدروة ةب  

تحق  أغلب العبارات الدالة في محور واقا  وما متوساة،
تكوين وانب قيم البحث العلم؛ في الاالب/المعلم قبل 

اللافت إلى الحاوة الملحة لاستمرار  فإنا دمة بدروة ةب ة، 
باحث أئناء ا دمة الدلالات الجامعات في تكوين المعلم ال

 ية:الآت
ول العبارات ا م  الأولى علك أعلك تقييم، وه؛ حص -

في تال ت ةيد حقوق الباحث الآخر علك الاالب/المعلم: 
ت صيل الأمانة العلمية في نقل وتوئي  المعرفة لدى "

ت ةيد التلام الاالب/المعلم ب خلاقيات "و ،"الاالب/المعلم
توعية "و ،"وليةؤ حث العلم؛، ممل الصدق وتحمل المسالبا

إعلاء قيمة نشر "و" الاالب/المعلم بحقوق الملكية الفكرية
إعلاء قيمة التهيؤ لاةتساب "و ،"المعرفة لدى الاالب/المعلم
  تمبت استمرارية تربية المعلم قبل "المعرفة لدى الاالب/المعلم
مستوى الاستيعاب والنشر، ودون ا دمة علك التلق؛ في 

 ستوى الإنتاج العلم؛.م
لأخ ة ذات التحق  الأقل في اتموعة خم  العبارات ا -

تعليل قيمة إنتاج المعرفة لدى " وه؛:، المتحققة بدروة ةب ة
تعليل ئقة الاالب/ المعلم بدور نتاف  "و ،"الاالب/ المعلم

تعليل ئقة "و ،"البحث العلم؛ في علاج القءايا التربوية
الاالب/ المعلم بدور نتاف  البحث العلم؛ في تاوير 

تكوين اتجاه إيجابي لدى "و ،"المعلم التربوية ارسات 
، "الاالب/المعلم لدور البحث العلم؛ في بناء الكوادر البشرية
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، تتدرج "تنمية قيمة البحث العلم؛ لدى الاالب/المعلم"و
ما العبارت  في اتموعة المانية ذات التحق  المتوسبر، والُّ 

ين قناعة عند تكو "تا ا ت ةيد دور الباحث في المعلم، هما: 
، "الاالب/ المعلم ب ن من وظاف  المعلم البحث العلم؛

تقوية تقبل الاالب/ المعلم لدور الباحث، برغبة نابعة من "و
 الآتي: تستنت  منا الباحمة ،"قدراتا

ئبات ئقافة المعلم المنفذ لنتاف  البحوث واقا تفسر أنها  -
دون أن يكون المعلم منتجا  للبحث، أو حتى مشارةا  في 
إعداده، وهذا يرتببر بمقافة البيئة المدرسية حول المعلم 

  Croasdailehالباحث، والُّ تظهر اتفاقا  ما نتاف  دراسات 
 & Blackleyو Smith et al. (2009،)م(، و2007)

Wells (2009،)و م Demirbulak (2011 ومروة طا ،)م
 مKin Chow; et al. (2015.)وم(، 2014)

الرببر ب  التكوين البحم؛  أنها مؤشرات قوية علك ضع  -
خاصة ما ووود ، أئناء ا دمةفي في الجامعة بمهنة المعلم 

أئناء خدمتا في وزارة التعليم في قنوات لتعليل المعلم الباحث 
ةما اتءي -من وافلة التميل ومعاي  التاوير المهي للمعلم

ويبنى عليا ضرورة تكامل تكوين المعلم ؛ -في الإطار المفهوم؛
 أئناء ا دمة.في الباحث قبل ا دمة و 

أن العبارات ذات المتوساات الأقل في تكوين وانب  -
لتحليل الوئافق؛  ابر قيم البحث العلم؛، تتف  ما نتيجة ا

الاام  الدراسية في البحث الحالي، الُّ أسفرت عن ضبابية 
في أهداف وانب التكوين البحم؛ للاالب/المعلم، إذ لا 

ا ما أئناء ا دمة، ويتف  أيء  في يوود رببر بمهنة المعلم 
م( الُّ أسفرت عن نتيجة ضع  2013) Vyasدراسة 

يا البحمية في تعليل تاورهم إدراك الاالب/المعلم لأهمية المشار 
م( الُّ استنتجت 2013) Kyei-blankson المهي، ودراسة

 .غموض العملية البحمية عند المعلم 

**وهذا يعلز في نظر الباحمة أهمية الإعلان عن هدف إعداد 
المعلم الباحث  لتكون تصريحا  ب همية استممار البيئة البحمية 

أئناء في قبل ا دمة و  في الجامعة لتكوين المعلم الباحث
 ا دمة.

تكوين المعلم الباحث على واقع الاهتمام ب -2
 :نه من توظيف المعرفةبما يمك   معارف البحث العلمي،

 6 جدول
 استجابات عينة البحث حول واقع تكوين المعلم الباحث على معارف البحث العلمي 
 الترتيب التحقق درجة المتوسط العبارات م
 1 ةب ة 3.87 تعري  الاالب/ المعلم با اوات العلمية لحل المشكلات التربوية 3
 2 ةب ة 3.87 تعري  الاالب/ المعلم ب هداف البحث العلم؛ 4
 3 ةب ة 3.85 تبص  الاالب/المعلم بخاوات التفك  العلم؛ 5
 4 ةب ة 3.80 البحث العلم؛تلويد الاالب/ المعلم بارق توظي  التقنية  دمة  2
 5 ةب ة 3.80 تعري  الاالب/المعلم ب ساليب التعلم الذاتي 6
 6 ةب ة 3.79 تعري  الاالب/ المعلم بارق التعامل ما مصادر المعرفة الموئوقة 1

 7 ةب ة 3.77 تعري  الاالب/ المعلم ب دوات البحث العلم؛ 14
 8 ةب ة 3.76 في فري  تلويد الاالب/ المعلم بمتالبات العمل 9

 9 ةب ة 3.72 تلويد الاالب/ا لمعلم بارق تحديد المشكلة 13
 10 ةب ة 3.70 تعري  الاالب/المعلم بمهارات التفك  الناقد 7

 11 ةب ة 3.69 تعري  الاالب/ المعلم بارق تحديد عينة تتما البحث 15
 12 ةب ة 3.65 تعري  الاالب/ المعلم بمهارات التفك  الإبداع؛ 8

 13 ةب ة 3.62 تلويد الاالب/ المعلم بءواببر ةتابة البحث العلم؛ 17
 14 ةب ة 3.62 تعري  الاالب/ المعلم ب نواع البحوث حسب منهجها العلم؛ 11
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 الترتيب التحقق درجة المتوسط العبارات م
 15 ةب ة 3.58 إةساب الاالب/ المعلم القدرة علك رببر نتاف  البحث العلم؛ بواقا الممارسات التربوية 18
 16 ةب ة 3.57 تنمية قدرة الاالب/ المعلم علك قراءة الأبحاث العلمية 10
 17 ةب ة 3.50 تعري  الاالب/ المعلم بكيفية توظي  نتاف  البحوث التربوية في مواق  وديدة 19
 18 ةب ة 3.43 تعري  الاالب/ المعلم بتصني  البحوث حسب غرضها البحم؛ 12
 19 متوساة 3.34 ب ساليب تحليل البيانات الإحصافيةتعري  الاالب/ المعلم  16

 ةب ة 3.68 في تتما المعرفة تكوين المعلم الباحث علك معارف البحث العلم؛المتوسبر الوزني لوقا 
تستنت  الباحمة من ترتب الاستجابات علك عبارات     

( في 6ودول  العلم؛تكوين الجانب الأول )معارف البحث 
المحور الأول )واقا تكوين المعلم الباحث( بما يتواف  ما تدرج 
المعارف من العمومية إلى ا اص، دلالات علك ضرورة 

علك أئناء ا دمة، في تكامل تكوين المعلم قبل ا دمة و 
 :لآتيالنحو ا

الأولى المتحققة  ةالمعارف العامة الأولى احتلت المراتب الملائ-
تعري  الاالب/المعلم "ب علك المتوساات، والُّ دارت حول 

تعري  "، و"با اوات العلمية لحل المشكلات التربوية
تبص  "، و"الاالب/المعلم ب هداف البحث العلم؛

، والُّ ةش  "الاالب/المعلم بخاوات التفك  العلم؛
الدراسية قبل التحليل الوئافق؛ أنها متوفرة في مقررات ا ابر 

دَ أنّ وزارة التعليم تقدم وهدها في ذات  ا دمة، ةما وول
ةما ورد تفصيلا في الإطار -اتال البحم؛ أئناء ا دمة 

، يش  إلى إشكالية انفصال تكوين المعلم الباحث -المفهوم؛
 أئناء ا دمة.في قبل ا دمة و 

المعارف ا اصة تتالب الابيعة التابيقية، وبسبب إهمال -
أئناء ا دمة أفقد الاهتمام في رباها بتكوين المعلم الباحث 

بتلك المعارف، وضمورها بسبب ضع  تابيقها مهارات، 
وه؛ ا م  العبارات الُّ حققت المتوسبر الأقل في وانب 

إةساب "تكوين معارف البحث العلم؛، وه؛: 
لم القدرة علك رببر نتاف  البحث العلم؛ بواقا الاالب/المع

تنمية قدرة الاالب/المعلم علك قراءة "، و"الممارسات التربوية
تعري  الاالب/المعلم بكيفية توظي  "، و"الأبحاث العلمية

تعري  "، و"نتاف  البحوث التربوية في مواق  وديدة
، "الاالب/المعلم بتصني  البحوث حسب غرضها البحم؛

الاالب/المعلم ب ساليب تحليل البيانات تعري  "و
، وتعلوه الباحمة إلى إغفال رببر التكوين البحم؛ "الإحصافية

 أئناء ا دمة.في قبل ا دمة بالممارسة الفعلية في ميدان المعلم 

علك أهمية استمرار الجامعة  دليل يمكن استنبا وبذلك     
أئناء خدمتا، من خلال في في تكوين الجانب البحم؛ للمعلم 

التكامل ب  قنوات وزارة التعليم وقنوات الجامعة فيما يقدمون 
من وهود لتنشيبر معارف المعلم البحمية، ممل الدورات 
وورش العمل والبحوث التشارةية الُّ تنشبر  ارستا البحمية، 
والُّ تهيئ المعلم الباحث لتابي  البحوث الإورافية، والإنتاج 

ي والتشارة؛، وهذا يتف  ما نتاف  وتوصيات العلم؛ الفرد
مCroasdaileh  (2007 ،)وم(، 2006سليمان )دراسات 

م(، 2009وا والدة ) Smith et al. (2009،)و
 م(، و2009م(، وعتوم )2009) Blackley & Wellsو

Demirbulak (2011،)م(،2011)وفرح وسعيد  م 
م(، 2013م(، وهريدي )2013) Kyei-blanksonو

 Kinم(، و2014م(، ومروة طا )2014ة العصيم؛ )وسامي

Chow; et al. (2015( والحارئ؛ ،)2017م.)م 
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 7جدول
 استجابات عينة البحث حول واقع تكوين المعلم الباحث على مهارات البحث العلمي

 الترتيب التحقق درجة المتوسط العبارات م
 1 ةب ة 3.80 تدريب الاالب/المعلم علك مهارات الوصول إلى المعرفة من مصادرها  1
 2 ةب ة 3.76 تدريب الاالب/المعلم علك خاوات البحث العلم؛  2
 3 ةب ة 3.71 تدريب الاالب/المعلم علك التمييل ب  مشكلة البحث وأهدافا وأسئلتا 4
 4 ةب ة 3.65 البحث المستفيد من نتافجاتدريب الاالب/المعلم علك تعي  تتما  6
 5 ةب ة 3.63 تدريب الاالب/ المعلم علك بناء أدوات البحث 5
 6 ةب ة 3.62 تدريب الاالب/المعلم علك تحديد القءايا البحمية ذات الأولوية 3

 7 ةب ة 3.56 بشكل مشاريا بحمية فردية ةتدريب الاالب/المعلم من خلال تكليفات تابيقي 12
 8 ةب ة 3.52 تدريب الاالب/المعلم علك العمل ما فري  في مشاريا بحمية جماعية 13
 9 ةب ة 3.51 تدريب الاالب/المعلم علك ةتابة تقرير البحث ب سلوب علم؛ 8
 10 ةب ة 3.40 تدريب الاالب/المعلم علك البحث ب نواع البحث الكم؛ 9
 11 متوساة 3.38 الإحصافية تدريب الاالب/المعلم علك تفس  المعلومات 7

 12 متوساة 3.32 تدريب الاالب/المعلم علك تقديم بحوث علمية متميلة 17
 13 متوساة 3.25 تدريب الاالب/المعلم علك البحث ب نواع البحث النوع؛ 10
 14 متوساة 3.25 تدريب الاالب/المعلم علك مهارات المشارةة في المنافسات البحمية 15
 15 متوساة Action Research 3.13تدريب الاالب/المعلم علك بحوث العمل  11
 16 متوساة 3.10 تدريب الاالب/المعلم علك ةتابة التقارير عن المؤتمرات العلمية 14
 17 متوساة 3.03 قنواتهاتسوي  إنتاوا البحم؛ في  تدريب الاالب/المعلم علك مهارات 16

 ةب ة 3.45 البحث العلم؛ مهاراتتكوين المعلم الباحث علك ب المتوسبر الوزني لواقا الاهتمام
تستنت  الباحمة من ترتب متوساات الاستجابة علك عبارات 

(، 7تكوين مهارات البحث العلم؛ قبل ا دمة )ودول
باحث في تكوينا في أئناء خدمتا الت ئ ات الُّ تلح  المعلم ال

 :ما ي تي
أن تحق  المهارات بهذا الترتيب محببر للاموح البحم؛ في  -

أئناء ا دمة، إذ حققت المتوساات الأعلك في المعلم 
تدريب "العبارات الُّ تقا في أول السلم البحم؛، وه؛: 

الاالب/المعلم علك مهارات الوصول إلى المعرفة من مصادرها 
 تدريب الاالب/المعلم علك خاوات البحث"، و"المنوعة
تدريب الاالب/المعلم علك التمييل ب  مشكلة "و ،"العلم؛

تدريب الاالب/المعلم علك "و"، البحث وأهدافا وأسئلتا
تدريب "و"، تعي  تتما البحث المستفيد من نتافجا

وهذا إن ةان "، الاالب/المعلم علك بناء أدوات البحث
نا لا يدل المعلم الباحث قبل ا دمة، فإمناقيا  في تكوين 

أئناء ا دمة، وهذا تؤةده نتاف  في لك بلوغ مستوى الإنتاج ع
م(، ودراسة سامية العصيم؛ 2006دراسة سليمان )

م( حول تحسن معنويات المعلم  ما تحسن 2014)
 مهاراتهم البحمية، وتاورهم الفعل؛ بشراةتهم ما الباحث.

ةما اتءي في الإطار -إذ ةانت وهود وزارة التعليم  -
تقدم في ذات المهارات الُّ حققت المتوساات  -المفهوم؛

الأعلك في تكوين المعلم الباحث قبل ا دمة في الجامعات، 
في فهذا مؤشر خلل في تكامل تكوين المعلم قبل ا دمة و 

 أئناء ا دمة.
تدريبا  قاصرا ، تعدّ الباحمة التكوين في وانب المهارات  -

حث في تكوينا الب تدرب علك ةيفية بدءن فالاالب/المعلم إ
قبل ا دمة ةما ةش  الواقا، فإنا لم يتدرب علك ةيفية 

أئناء خدمتا، وهذا من في إتمام البحث العلم؛ لينتفا با 
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-Kyeiالغموض البحم؛ عند المعلم  الذي ةشفتا دراسة 

blankson (2013.)م 
تدريب "تحق  هذه المهارات بالمتوساات الأقل، وه؛:  -

، "ث ب نواع البحث النوع؛الاالب/المعلم علك البح
تدريب الاالب/المعلم علك مهارات المشارةة في المنافسات "و

تدريب الاالب/المعلم علك بحوث العمل "، و"البحمية
Action Research"تدريب الاالب/المعلم علك ةتابة "، و

تدريب الاالب/ المعلم "، و"التقارير عن المؤتمرات العلمية
 "، البحم؛ في القنوات المناسبةعلك مهارات تسوي  إنتاوا 

وه؛ عبارات دالة علك شروع المعلم الفعل؛ في البحث 
أئناء في العلم؛، يم  ضرورة استمرار التكوين البحم؛ للمعلم 

خدمتا بتكامل ب  وزارة التعليم والجامعات، لأنها الميدان 
الفعل؛ لتابي  دور المعلم الباحث ما توفر قنوات تتيي 

، والُّ ةشفت آئاره الإيجابية دراسات: إنتاوا العلم؛
Croasdaileh (2007 ،)ومSmith et al. (2009،) 

 DemirbulakومBlackley & Wells (2009 ،)و

 Kyei-blanksonو م(،2011)فرح وسعيد م(، و 2011)
 .Kin Chow; et alوم(، 2014م(، ومروة طا )2013)
 م(.2017م(، والحارئ؛ )2015)

في الجامعات تكوين المعلم الباحث وتمل المحور الأول: واقا 
السعودية في ضوء تتما المعرفة من ووهة نظر أعءاء هيئة 

بلغ  فقدالتدري  بكليات التربية متحق  بدروة ةب ة، 

المتوسبر الوزني للدروات الكلية علك المحور الأول بجوانبا 
 .3.57الملائة 

الباحمة ترى خللا   نَّ لإيجابية، فإمن هذه النتيجة ا وعلك الرغم
في تفاصيل إعداد المعلم الباحث، استنباتا من العبارات 
الفرعية، وتش  إلى أن مكمن المشكلة في انتفاء ووود هدف 

 صريي يؤةد دور المعلم الباحث.
وتستند الباحمة علك نتيجة أن أعلك دروة تحققت ةانت في 
تال تكوين المعلم الباحث علك معارف البحث بمتوسبر 

، وةان تال تكوين المعلم الباحث علك 3.68حسابي 
مهارات البحث العلم؛ في الترتيب الأخ  بمتوسبر حسابي 

م( والحارئ؛ 2017، تقارب ما توصل لا أبو هاشم )3.45
ن ضع  التابي  سبب إضافي زاد أ شارة إلىإم(، 2017)

من إغفال الرببر الفعل؛ بتكوين المعلم الباحث أئناء ا دمة 
 في تتما المعرفة.

 من الاستبانة: ثانيالمحور ال .ب 

بَت عينة  أفرادالتكرارات والنسب المئوية لاستجابات  حلمسل
المحور الماني للاستبانة من عبارات  عبارةعلك ةل  البحث،

والمتعلقة "بمقترحات تاوير مقومات تكوين المعلم الباحث في 
بَت الجامعات السعودية في ضوء تتما المعرفة"،  وحلمسل

تحديد أهم هذه المقترحات، ل   ذه الاستجاباتالمتوساات 
 :الجدول الآتيالنتاف  في  ورلمصلدت

 8جدول 
 مقترحات تطوير مقومات تكوين المعلم الباحث في الجامعات السعودية في ضوء مجتمع المعرفة استجابات عينة البحث حول

 الترتيب الأهمية درجة المتوسط العبارات م
 1 ةب ة ودا   4.35 دعم الجامعات للأبحاث الُّ يقدمها المعلم ا ري  18
 2 ودا   ةب ة 4.33 إقرار حوافل مشجعة لأبحاث الاالب/ المعلم المتميلة 16
 3 ةب ة ودا   4.32 إنشاء تلة تربوية تهتم ب بحاث الاالب/المعلم 14
 4 ةب ة ودا   4.30 إقامة مسابقات بحمية لحفل الاالب/المعلم علك التميل البحم؛ 17
 5 ةب ة ودا   4.30 إقرار حوافل مشجعة علك حءور الاالب/المعلم المؤتمرات التربوية 15
 6 ةب ة ودا   4.29 المادية للبحث العلم؛ للاالب/المعلمتوف  المستللمات  13
 7 ةب ة ودا   4.29 توف  قاعدة بحمية متجددة تختص ب بحاث المعلم 9
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 الترتيب الأهمية درجة المتوسط العبارات م
 8 ةب ة ودا   4.24 توف  أدلة متجددة ب ولويات القءايا التربوية، تووا الاالب/ المعلم لبحمها 10
 9 ةب ة ودا   4.24 التربيةإنشاء مرةل أبحاث للاالب/المعلم في ةليات  11
 10 ةب ة ودا   4.23 ا ما الاالب/المعلمإقرار حوافل للمعلم  المتعاون  بحمي   21
 11 ةب ة ودا   4.23 إقرار لافحة تنظم تعاون الباحم  ما الاالب/ المعلم في مشاريا بحمية 19
 12 ةب ة ودا   4.22 الممارسات التربويةتكلي  الاالب/المعلم ب بحاث لرببر نتاف  البحث العلم؛ بواقا  8
 13 ةب ة ودا   4.22 توويا أبحاث الاالب/ المعلم للددمة اتتمعية، بالتعاون ما ا يئات التربوية المدتلفة في اتتما 23
 14 ةب ة ودا   4.21 تءم  لافحة ةلية التربية بنودا  تشجا الاالب/ المعلم علك  ارسة البحث العلم؛ 6
 15 ةب ة ودا   4.21 عقد شراةة ب  المراةل العلمية المتدصصة بالأبحاث وةليات التربية لدعم بحوث الاالب/ المعلم 12
 16 ةب ة ودا   4.21 إقرار النشا  البحم؛ للاالب/ المعلم في متالبات مقررات ةلية التربية 4
 17 ةب ة ودا   4.21 لمشكلات الواقا التربويتءم  لافحة ةلية التربية هدف إعداد المعلم الباحث عن حلول  2
 18 ةب ة 4.17 ابتكار آلية لتسوي  أبحاث الاالب/المعلم للمستفيدين. 22
 19 ةب ة 4.17 إقرار لافحة تنظم التعاون البحم؛ ب  الاالب/المعلم ومعلم؛ الميدان 20
 20 ةب ة 4.15 اشترا  تقديم بحث علم؛ لتدرج الاالب/ المعلم 5
 21 ةب ة 4.12 إقرار مقررات إضافية في تال البحث العلم؛ 7
 22 ةب ة 4.09 تعري  الاالب/المعلم بسياسة الكلية في البحث العلم؛ 3
 23 ةب ة 3.83 اشترا  ووود ئقافة بحمية في المتقدم لانام  إعداد المعلم 1

 ةب ة ودا   4.21 في الجامعات السعودية في ضوء تتما المعرفة تكوين المعلم الباحثالمتوسبر الوزني لمقترحات تاوير مقومات 
مقترحات تاوير مقومات  يتءي من الجدول الساب  أن     

تكوين المعلم الباحث في الجامعات السعودية في ضوء تتما 
بلغ  فقد، المعرفة، واءت علك دروة ةب ة ودا  من الموافقة

سب دروة ، ورتبت ح4.21للدروات الكلية الوزني المتوسبر 
 :الموافقة علك النحو الآتي

ظهر في المقترحات ا م  الأولى أن التصويت الأعلك  .1
من أعءاء هيئة التدري  ةان للتحفيل، *وتراه الباحمة دليلا  
علك غلبة الحوافل ا اروية في دعم تكوين المعلم الباحث، 

 علك ضع  دافعية الاالب. اوقد يكون مؤشر  
تلاها اتموعة المانية سبا عبارات، وقد ترتبت فيها  .2

خيارات أعءاء هيئة التدري  حول توف  الإمكانات المادية 
 للاالب/المعلم.

خرها مقترح: "تءم  ترتبت باق؛ المقترحات منوعة، وآ .3
هدف إعداد المعلم الباحث"، والذي تعل  عليا الباحمة أهمية  

ذا في اتموعة المالمة الُّ حوت ثمان عبارات تعلز ةاى، وه

 الجانب التابيق؛ في التكوين البحم؛، وتداعيات تتما المعرفة
الُّ يعيشها الاالب/المعلم، والُّ وسعت دوافر ت ئ  المعلم 
العلم؛ والتربوي، والملايدة علك مستوى أهمية التكوين البحم؛ 

لءمان صنا فرص بيئة وأهميتا  علك مستوى تابي  المهارات،
إقرار النشا  البحم؛ "عبارة ، أما بحمية علمية أوسا

ف همية هذا للاالب/المعلم في متالبات مقررات ةلية التربية"، 
المقترح أنا تال التابي  الفعل؛ لقيم ومعارف البحث 
العلم؛، وحءوره بارز في برام  إعداد المعلم في الجامعات، 

"تضمين والُّ ةشفها التحليل الوئافق؛، ةما ةان مقترح 
لائحة كلية التربية هدف إعداد المعلم الباحث القادر 

معلز  ،على إيجاد حلول لمشكلات الواقع التربوي"
الأهمية من خلال ما ةشفا التحليل الوئافق؛ من خلو برام  

 إعداد المعلم في الجامعات السعودية من هذا ا دف.

حصلت واتموعة الرابعة، فه؛ للمقترحات الأخ ة وقد  .4
خرها مقترح "شر  المقافة علك دروة أهمية ةب ة، ةان آ
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ظل الاتجاه البحمية للقبول"، *الذي ترى الباحمة إمكانيتا في 
نحو تكوين المعلم الباحث في وزارة التعليم، وةانت ست 

 م(، وأبي2009تاف  دراسات الشمري )عبارات، تدعمها ن
م(، ةما أن لجامعة 2017م(، والدوسري )2017هاشم )

الإمام عبدالرحمن بن فيصل تجربة في إضافة مقرر البحث 
 العملية.الإوراف؛ في قسم رياض الأطفال، متلامن ما التربية 

، مهمة من تحليل المقترحات مؤشرات ويمكن استنباط* 
على ضرورة استمرار الجامعة في تكوين المعلم  تدل

 أثناء خدمته، وهي:في الباحث 
أول مقترح مرتبتا في أعلك قافمة الأهمية الكب ة ودا ، نصّ  -

"دعم الجامعات للأبحاث التي يقدمها المعلم علك: 
في وهذا الدعم يعلز استمرار تكوين المعلم الباحث  ،الخريج"

أئناء خدمتا حيث يتجا ا ري ، والُّ يدعمها ما تقدما وزارة 
 أئناء ا دمة.في التعليم من حوافل للمعلم الباحث 

 "إقرار حوافز للمعلمين المتعاونين بحثيا  ةما أن مقترح: -
تفعيل يؤةد ضرورة استمرار الجامعة في  مع الطالب/المعلم"

الدور البحم؛ للمعلم من منال  وظاف  الجامعة البحمية 
والتعليمية وا دمة اتتمعية  لءمان استمرار تكوين المعلم 

 الباحث في الجامعات السعودية.
"إقرار لائحة تنظم التعاون البحثي بين وفي مقترح:  -

دلالة علك استمرار  الطالب/ المعلم ومعلمي الميدان"
أئناء خدمتا من خلال تابي  في لباحث تكوين المعلم ا

 البحوث التعاونية.
"اشتراط وجود ثقافة بحثية في المتقدم وأما مقترح:  -

الذي ذيلّ قافمة المقترحات بعد تحليل  لبرنامج إعداد المعلم"
استجابات عينة البحث، فهو مؤشر علك ضع  المقافة 
البحمية في البيئة المدرسية، والذي يتالب أيءا  استمرار تكوين 

أئناء ا دمة من معقل الجامعة  لءمان في المعلم الباحث 
تحقي  تاوير بحم؛ رص  للمعلم، يقوي وانبا في الشراةات 

، ويعلز دوره البحم؛ في البيئات المدرسية، بما يعك  البحمية
أئره الإيجابي علك طلاب العلم عنده، ويسهم في ت هيل نخبة 

من طلاب التعليم العام للانءمام لاام  ت هيل المعلم بمقافة 
 بحمية مناسبة.

 
لتكوين المعلم الباحث في الجامعات  التصور المقترح

 السعودية في ضوء مجتمع المعرفة

 
: المخطط العام للتصور المقترح لتكوين المعلم الباحث في 1شكل

 الجامعات السعودية في ضوء مجتمع المعرفة

 مرتكزات التصور المقترح: (1

المرتكلات  علكالتصور المقترح  اعند طرحه ةالباحم تاعتمد
 : يةالآت
في الفصل الماني من  المتناولةالأدبيات العلمية خلاصة .1

حول تتما المعرفة، وأهمية البحث التربوي البحث الحالي، 
 للمعلم، وتكوينا باحما .

في  المعلم الباحثالدراسات السابقة والُّ تناولت نتاف  .2
 . قبل ا دمة وإعداد المعلم الباحث أئناء ا دمة،

في ةليات التربية الوئافق؛ لاام  إعداد المعلم  التحليلنتاف  .3
لآراء أعءاء  المسح؛   التحليلفي الجامعات السعودية، ونتاف

 فيها.  هيئة التدري 

  المقترح: التصورخصائص  (2

 يقدم تخاياا  لتكوين المعلم الباحث في الجامعات/ 1
 .في ضوء تتما المعرفة السعودية

 لتكوين المعلم الباحث في الجامعات السعودية  التصور المقترح 

 في ضوء مجتمع المعرفة

 المخطط مسلمات خصائص مرتكزات

هدافه
 
 إجراءاته عناصره ا

 عوائق
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لم في برام  إعداد الاالب/المعالتصور المقترح  اشمل هذي/ 2
 التدصصات التربوية في الجامعات السعودية. المعلم في جميا

المعلم في تتما بءرورة تاوير  يلمسل مالتصور المقترح / 3
تكوين معلم باحث من بداية إعداده  لأن  من خلال المعرفة، 

تكوين المعلم بقيم البحث بيئة الجامعات ه؛ ةليات التربية في 
 العلم؛ ومعارفا ومهاراتا.

فرصة لتاوير برام  إعداد المعلم التصور المقترح  اتيي هذي/ 4
 في ةليات التربية، وتكوين خري  )معلم باحث(.

المتعلم في المرحلة قدرات التصور المقترح  اهذ يراع؛/ 5
 وإمكانات الجامعات، ويستممرها تتما المعرفة. الجامعية،

يرةل التصور علك وانب التكوين البحم؛ في نس  برام  / 6
المعلم، والُّ يتالب مراوعتها باستمرار  لمواةبة إعداد 

 التاورات ومعالجة القصور.
 مسلمات التصور المقترح: (3
تدعو إلى أولويات التعليم وأهدافا في تتما المعرفة  نإ .1

  فالوع؛ ب نما  التفك  والاستقصاء التكوين البحم؛ في المعلم
للمعلومات هو روح البحث، ومهارة استددام التقنية والوصول 

منال  البحث العلم؛، والمهارات الحياتية والاوتماعية بيئة 
تنمو فيها المهارة والقيم البحمية، أما مهارات التعلم الذاتي فه؛ 

 .ذاتا طري  الباحث وغايتا في الوقت
ضرورة رفا مستوى المقافة البحمية في اتتما، للمشارةة في  .2

العقول " للمشروع الوطي ااستكمال بناء اتتما المعرفي، تعليل  
"، وما يدعم الرؤية الوطنية السعودية للقرن الحادي والعشرين

 م.2030
تكوين علما  وإمكانات ل البيئة الأنسبالجامعات ه؛  .3

  المعلم بقيم البحث العلم؛ ومعارفا ومهاراتا.

م قابل للاستممار، مهأن الاالب/المعلم مورد بشري  .4
إنّ اةتساب  إذ، لنوعيةيتحق  با مدخلات بشرية عالية ا

الاالب/المعلم القدرة علك البحث في برنام  الإعداد، 
سيتحول إلى عادة في المعلم أئناء ا دمة،  ا يجعلا أةمر قدرة 
علك دم  النتاف  العلمية الجديدة في عملا، وينعك  تاوره 

المهي في تفك  وسلوك طلابا، إضافة إلى اقتدافهم بسلوك 
 معلمهم الباحث.

أساس البناء والتاور في اتتما،  أئناء ا دمةفي  لمعلما .5
وهو منال  تحديد أولويات القءايا البحمية، وتفعيل وتوظي  

 نتاف  البحوث التربوية.
تمكينا من البحث أئناء ا دمة في من حقوق المعلم  .6

وبناء    المميل البحم؛ والاستقصاء في التعليم، وتوئي  نشاطا
 له.تميّ  آت وووافل  نظ مكافمن المادي  عليا يستح  الدعم

طبيعة عمل المعلم تفرض علاقات متعددة في البيئة  .7
التعليمية،  ا يتالب المسايرة والنمو بما يخدم الأهداف 
التربوية، فتجعل المعلم في تحفل مستمر للبحث عن دوره 

 وسلوةا الأممل.

ما يعتري اتتما من تغ ات للتحول إلى المعرفة   .8
صادها، يتالب مواةبة السابق  في التاور المحمود، والمعلم واقت

هو قافد إحداث التغ  في شباب المستقبل، خاصة ما 
الماالب المستقبلية لتعمي  ئقافة البحث عند طلاب المدارس، 
ويتالب ذلك تكوين الجانب البحم؛ في المعلم  ليكون قادرا  

افسا  في قيادة منو علك الإبداع والإنتاج المعرفي، ومشارةا  
 التغي .

ديمومة تغ  الظروف المحياة بالمدرسة بوصفا تتمعا   .9
طبيعيا   من أسباب تعقد وصعوبة التعليم، وأن التغي  الفعال 
يكون عن طري  المعلم   لأنهم هم الذين يعايشون 
المشكلات، فهم أولى بتشديصها ووضا حلو ا، لذا 

س؛  لإحداث التغي  فمشارةتهم في صنا القرار متالب أسا
 الملافم لظروفٍ مستديمة التغ .

النشا  التعليم؛ عملية معقدة، تتاور معها النظريات  .10
أئناء خدمتا للتسلي بمقافة في والمستجدات، يحتاج المعلم 

 بحمية  تعينا علك تمحيصها واستممارها في الإصلاح والتاوير.

م   لأنهم المشارةة في رؤية التاوير التربوي من مهام المعل .11
في تتما المعرفة هم عاملون مبدعون قادرون علك معالجة 
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المشكلات التربوية، وهذا يتالب القدرة علك التعامل ما 
 مناه  البحث.

 لتصور المقترح: ل التخطيط العام (4

يبدأ مخابر التصور المقترح برسم أهدافا، ش تعي  عناصره،     
 :الآتيعلك النحو ا بتحديد إوراءاتا، وأخ   

 التصور المقترح:  أهداف (أ 
ية ولو تحديد أل مهمتحديد أهداف التصور المقترح إن      

بدورها الُّ ، و إلى المستهدفووهة ا دمات والإوراءات الم
ها تابيق تؤدي إلى تحديد الأنشاة والمهارات ا اصة المالوب

ولذا فإن أهداف التصور المقترح تتممل في ، الفئة المستهدفةمن 
 وانب  هما: 

 تكوين المعلم الباحث في الجامعاتعام: الدف ا أولا : 
 . في ضوء تتما المعرفة السعودية

 التصور المقترح:  فيئانيا : الأهداف ا اصة 
تمك  ةليات التربية من تاوير واقا المعلم في تتما  -1

 المعرفة.

مية في الاالب/المعلم في وانب قيم ت سي  الشدصية البح -2
 ، ومعارفا، ومهاراتا.البحث العلم؛

أئناء ا دمة مبادئ المقافة البحمية لدور في امتلاك المعلم  -3
ك نلما من نشر المعرفة ، وتوظيفها، المعلم الباحث  الُّ تملم

 .وإنتاوها

تنمية المهارات البحمية في الاالب/المعلم  لتظهر شدصية  -4
 أئناء ا دمة.في  المعلم البحمية

أئناء ا دمة من خلال في تاوير المعلم  ارساتا المهنية  -5
 شدصيتا البحمية.

أئناء ا دمة في بناء تتما في مشارةة المعلم الباحث  -6
 المعرفة.

 عناصر التصور المقترح:  (ب 
محتوى و يءم هذا التصور الفئت  المستفيدة والمنفذة،     

 : علك النحو الآتيالتصور، 

الاالب/المعلم في برام   التصور المقترح:في الفئة المستهدفة أ.
إعداد المعلم، في ةل تخصصات ةليات التربية، في وامعات 

 المملكة العربية السعودية.
 التصور المقترح:في  المنفذةالفئة ب.
ولية الجامعات عات الُّ تءم ةليات التربية، ومسؤ الجام -

 تاوير برنام  إعداد المعلم.تتحدد في تمك  ةليات التربية من 
ةليات التربية، ودورها في تنظيم برنام  إعداد المعلم    -

 وتهيئتها لتكوين معلم باحث في تتما المعرفة.
أئناء في لدور الباحث في المعلم  عءو هيئة التدري  المتقبل -

ةما أنّ أعءاء هيئة التدري  في  واستعداده لتكوينا، ا دمة،
بحميا ، بحكم ت هيلهم الأةاديم؛، وبيئتهم  الجامعات متمكنون

 . الُّ تعلز  ارساتهم البحمية، فهم أةْفاءٌ  ذه المهمة
ن في وزارة التعليم، بحكم مسؤوليتهم في المقررو ن المسؤولو  -

 أئناء ا دمة.في توف  البيئة البحمية للمعلم الباحث 
 تطبيق التصور المقترح: إجراءات  ( ج

الت ةيد علك  التصور المقترح اهذفي تابي  محتوى يراعك     
هدف تكوين المعلم الباحث في برنام  إعداد المعلم في ئلائة 
في أبعاد متسلسلة: )التهيئة، ش تكوينا قبل ا دمة، وتكوينا 

أئناء ا دمة(، ولتكوينا قبل ا دمة ئلائة مداخل: )مدخل 
علك يلا وتفص(، تكاملمستقل، ومدخل التشريب، ومدخل ال

 الآتي:النحو 

 البُعد الأول: التهيئة قبل التكوين البحثي في الجامعة:

متالب تاوير معاي  القبول في ةليات التربية، وانتقاء أفءل أ.
 الالاب: دخلاتم
 .ترشيي المتقدم  متالباتشترا  ووود ئقافة بحمية في ا -1
مل  إنجازات الموئقة في  ،التجربة البحميةتفءيل ذي -2

 المتقدم.الاالب 

، التواصل ما المدارس المانوية لاستكشاف الموهوب  بحميا  -3
 .لمهنة التعليم واستقاابهم
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 بالمعيار البحم؛ للالتحاقالتعليم؛ متالب توعية اتتما ب.
 :علك النحو الآتي

ه؛ مرحلة اختيار و - تكمي  التوعية في المدارس المانوية-1
 البحمية في المعلم.عن أهمية تكوين المقافة -التدصص

بالشر  البحم؛ للقبول في برام  إعداد  التوعية إعلاميا  -2
 .في الجامعات السعودية  لمواةبة تتما المعرفة المعلم

 :قبل الخدمة البُعد الثاني: التكوين البحثي

 المتالبات التنظيمية في سياسة الكلية: . أ
ةلية التربية هدف: "إعداد المعلم أهداف  تءم  لافحة  .1

علك التعامل ما مشكلات الواقا التربوي  ليقدر  الباحث
 بمنهجية علمية".

ةانت رسالتا -تربوي  تخصص لة  أهدافتءم   .2
 لاالب/المعلمفي اتكوين الدور البحم؛  هدف:-المعلمإعداد 

 .وف  تخصصا
 تءم  المقررات البحمية المتوفرة هدف: تكوين المعلم .3

 الباحث.
 .وعة تكوين المعلم الباحثجمبمتسمية المقررات البحمية  .4

تءم  المقررات الداعمة للبحث العلم؛ المتوفرة هدف:  .5
"ت سي  التكوين البحم؛ في المعلم"، حسب نوع المقرر 
)إحصاء، ةتابة علمية، مصادر المعلومات، مهارات 

لتكامل دورها في دعم  التفك (، وقد يكون دتها محققا  
 .ت سي  البحث العلم؛ في الاالب/المعلم

 في ا ابر الدراسية: المتالبات الأةاديمية . ب

 قبل ا دمة تنظيم المتالبات الأةاديمية للتكوين البحم؛    
 من خلال ئلائة مداخل رفيسة، ه؛:في ا ابر الدراسية 

، المدخل المستقل، ومدخل التشريب، والمدخل التكامل؛
فلتحقي  المتالبات الأةاديمية بما يتناسب ما المرحلة الجامعية، 
يتءي أن المقررات البحمية المستقلة ضرورة لإئراء التكوين 
البحم؛ في المعلم، ويمكن تسميتا بالمدخل المستقل، ةما أن 
تءم  المقررات الأخرى بالأنشاة البحمية مدخل مكمّل 

ا تشريب برنام  إعداد المعلم هالمقررات المستقلة، ويعل ز لمدخل 
 الآتي:فاهيم تكوين المعلم الباحث  وه؛ علك النحو بم

 مدخل مستقل:أولا : 

يعتمد هذا المدخل علك تنظيم قيم البحث العلم؛     
ومفاهيما ومهاراتا في مقرر دراس؛، بشكل متراببر تتءي فيا 

 العلاقات ب  المفاهيم الأساسية.
المستقل تحقي  متالبات التكوين يمكن من خلال المدخل 

مقررات بحمية متراباة ومتتابعة  لتليد  ةالأةاديم؛ بإدراج خمس
من نسبة التكوين البحم؛ في الاالب في خاة برنام  إعداد 
المعلم، وتنوع ئقافة المعلم البحمية، منها مقررات مووودة في 
غالب الجامعات السعودية، ومقررات معمول بها في بعا 

 ت، ومنها مقررات مستحدئة.الجامعا
المستوى ية: الباحمة في توصيفها النقا  الآت واستعرضت    

، ول عن تدري  المقررؤ المس، عدد الساعات المقررة، الدراس؛
، طرق تدري  المقرر، عناصر المقررونوات  التعلم،  الأهداف

 .طرق التقييم والتقويم في المقرر، الوسافل التعليمية في المقرر
 تشريب:لل امدخ: ثانيا  
يرةل علك المفاهيم لارتباطها بحياة المتعلم، والُّ تساعده     

علك الممارسة العملية  ا يليدها تمبيتا ، وتقلل من التكرار 
 النظري للمعرفة. 

دم  قيم المعلم الباحث ومفاهيما وحقافقا في  ويقصد با    
فروع المعرفة، عند تخايبر وبناء المقررات، ويتميل بتوسا نااق 
دعم بناء الاالب/المعلم باحما  في المقررات الأخرى، وسهولة 
تحق  هدف التكوين البحم؛ في مدخل التشريب  لأن البحث 

ها في تتما العلم؛ وسيلة الحصول علك المعرفة ومعالجتها وبناف
المعرفة المري بالمعارف، وفي برنام  إعداد المعلم ينسجم 
تشريب مفهوم المعلم الباحث في حال ووود هدف تكوين 
المعلم الباحث، وما تووا التعليم في تتما المعرفة إلى التعلم 

 الذاتي.
 ي:لمكامدخل التثالثا : ال
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حم؛ ينسجم مدخل التكامل ما التووا نحو التكوين الب     
قبل ا دمة في الاالب الجامع؛، والتحول إلى عملية التعلم 

ن التعليم في تتما المعرفة، وهذا يسهل مهمة تءم  م بدلا  
أنشاة التكوين البحم؛ في الاالب/المعلم هدف تكوين المعلم 

 الباحث.
وهو مدخل لتعليل تحق  متالبات التكوين البحم؛ في      

المعرفة النظري والعمل؛، ويظهر من المعلم بالتكامل ب  وانبي 

خلال التابي  البحم؛ في تكليفات المقررات الأخرى 
وأنشاتها في خاة برنام  إعداد المعلم، أو الأنشاة العامة في 
الجامعة، بهدف ترسيخ قيم المعلم الباحث، وتنشيبر المعارف 
البحمية، وتعليل مهارات البحث العلم؛ وتكوين عاداتا، 

 الات تخصص المعلم وئقافتا.بتابيقها في ت

 
 مدخل التشريب المدخل التكاملي المدخل المستقل 

 ماذا؟
تكوين المعلم/الباحث  بقيم البحث 

مقرر  في العلم؛ ومعارفا ومهاراتا
 .دراس؛ مستقل

تكوين المعلم/الباحث بقيم البحث تعليل 
 نشاةالأمن خلال  العلم؛ ومعارفا ومهاراتا،

 البحمية في المقررات الأخرى.

 اتمن خلال تشريب المقرر تكوين المعلم/الباحث تعليل 
بهدف تكوين المعلم الباحث بقيم البحث العلم؛  الأخرى 

 .ومعارفا ومهاراتا

 كيف؟
إدراج تموعة مقررات بحمية في سلسلة 
تتعاقب بمعلوماتها  لإئراء التكوين 

 الاالب/المعلم.البحم؛ في 

 ارسات بحمية يمارسها الاالب/المعلم في 
الأنشاة ا اصة بالمقررات، والأنشاة العامة 

 في البيئة الجامعية.

ةل المقررات التحء ية والتدصصية تسمي بمدخل التشريب، 
ممل المقررات الداعمة للتكوين البحم؛: مهارات التفك ، 

ت الحاسب والتقنية، والإحصاء، والمهارات اللغوية، ومهارا
 والمقررات التدصصية.

 متى؟
مستمر، وختم المقررات البحمية بمقرر 
مشروع بحم؛، يقي  وودة تكوين 
 الاالب/المعلم  ليكون معلما /باحما .

قيم البحث العلم؛ ومعارفا إدماج يستمر 
الأنشاة البحمية للمقررات  في ومهاراتا

في برنام   الدراسية الأخرى، في ةل المستويات
 .إعداد المعلم

المقررات محتوى  تكوين المعلم/الباحث فيتعليل يستمر 
 .في برنام  إعداد المعلم الدراسية الأخرى، في ةل المستويات

 دخل التشريبمو ي التمييز بين المدخل المستقل والمدخل التكامل: 2شكل
الداعمة للتكوين البحم؛ قبل ا دمة، ج. المتطلبات المادية 

 ومنها:
، ورقمية مفتوحة في متناو م، بحمية متجددةبيانات قاعدة  1

 تختص ب بحاث المعلم.

كّم بحث الاالب/المعلم، وتفعّل الإشراف  2 تلة تربوية تحلم
 البحم؛.

 المكتبية والتقنية لبحث العلم؛ الماديةامستللمات  3
 للاالب/المعلم.

 لأبحاث الاالب/المعلم المتميلة.حوافل مشجعة  4

مسابقات بحمية علك مستوى وامعات المملكة  لحفل  5
الاالب/المعلم علك التميل البحم؛، وةذلك حفل 

 الكليات التربوية علك المنافسة بمدرواتها من الالاب.

 أثناء الخدمة:في البُعد الثالث: متابعة التكوين البحثي 
معات ووزارة التعليم، متالب تفعيل شراةة بحمية ب  الجا .أ 

 ومنها:

تهيئة اتتما المدرس؛ بنشر ئقافة المعلم الباحث في  .1
 التعليم العام.

 إقرار وزارة التعليم حوافل للمعلم  المتعاون  بحميا . .2

تشجيا المعلم  المتميلين بحميا  علك مواصلة تعليمهم في  .3
 مستويات أعلك.

ه في مدارس استممار المعلم  حملة الماوست  والدةتورا .4
  التعليم العام في التمقي  البحم؛.

؛ الجامعات شاريا التعاون البحم؛ ب  أةاديمتنظيم م .5
 والمعلم . 
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تنشيبر دور المعلم الباحث  بتنظيم مشاريا التعاون  .6
 البحم؛ ب  طلاب برام  إعداد المعلم والمعلم  في الميدان.

عقد دورات تدريبية، وورش عمل تنشياية، في  .7
مستجدات البحث العلم؛ للمعلم ، بالتعاون ما مراةل 
خدمة اتتما والتعليم المستمر، والأقسام التربوية، والقنوات 

 البحمية في الجامعات.

عقد المؤتمرات والملتقيات العلمية الُّ تءم المعلم  وقادة  .8
التعليم العام والعالي، وتشجيا المعلم  علك نشر وتسوي  

 أبحائهم فيها.

خدمتهم، أئناء في جيا المعلم  لممارسة بحوث الأداء تش .9
 بدعم مباشر من الجامعات.

إنشاء جمعية مخصصة للمعلم  الباحم ، مدعومة من   .10
ةليات التربية في الجامعات السعودية، ما تفعيل دور جمعية 

 وسم، وجمعية البحث النوع؛ وغ ها.

 :تفعيل الشراةة البحمية ما اتتما، ومنها متطلب .ب 

عقد شراةة ب  المراةل العلمية المتدصصة بالأبحاث  1
 .المعلم لدعم بحوث  وةليات التربية

 ما مؤسسات اتتما وةليات التربية  لتوويا عقد شراةة 2
  دمة اتتمعية.افي  المعلمأبحاث 

 .في اتتما المعلملتسوي  أبحاث  ات وقنواتابتكار آلي 3

لتكوين  التصور المقترحعوائق قد تواجه تطبيق  (5
المعلم الباحث في الجامعات السعودية في ضوء مجتمع 

 : المعرفة، والحلول الممكنة

 : ("ضي  الوقت لتنفيذ التصور المقترح في برنام  الإعداد"1
التدفي  من التدري  النظري، والاعتماد علك التعلم -

 الذاتي، والتابي  والممارسة العملية، واستممار التقنية.

ا من ا تكاملي  الداعمة للبحث، لتصبي مقرر  دم  المقررات -
 المهارات الداعمة للبحث العلم؛.

تفعيل تابي  الأنشاة البحمية في المقررات الأخرى   ا -
 يوفر وهود الاالب والأستاذ.

 :("قلة الكادر التعليم؛ وعدم استيعابهم لأعداد الالاب"2

وني، استممار التقنية ممل: التعلم عن بعد، والتعلم الإلكتر 
والمنصات التعليمية، ووسافل التواصل الاوتماع؛  لتعويا 

 .شرية، بالإضافة إلى التعلم الذاتيما يقصر من إمكانات ب

طلاب المرحلة مكانات التشكيك في مناسبة التصور لإ (3
 :الجامعية

 الاطلاع علك النظريات العلمية المؤيدة، والاستفادة منب    
بقت في تابي  تجارب بعا الجامعات السعودية الُّ س نتاف 

، يفيد في إزالة في التصور الحالي وتقييمها حَ بعا ما اقترلمل 
 .الشك

غفلة الاالب/المعلم عن تذةر هدف التكوين البحم؛ في  (4
 :نشاطا التعلم؛

تسمية المقررات البحمية بمجموعة المعلم الباحث،     
 بهدف تكوين  ذةيد في التفوترقيمها وف  تسلسل مناق؛  ي

 المعلم الباحث.

ب ن  والظنالتهوين من أئر التكوين البحم؛ المستقبل؛،  (5
 :المعلم تقليدي

زمنية  مدة   تابي  هذا التصور يتءي بعدظهور نتافإن 
طويلة، ينتشر فيها خريجون باحمون في مدارس التعليم العام، 

 .وإنتاوها ويظهر معا ت ئ هم في نشر المعرفة وتوظيفها

 :توف  المتالبات المادية عاف  (6
موارد تمويل وديدة، ويشارك الاالب/المعلم  الإبدال إلى     

في ابتكار قنواتها، ةما أن مشارةة مؤسسات اتتما توفر 
 .متجددةرد امو 

 :(مقاومة بعا المسؤول  للتغي  والتجديد7
تبي وزارة التعليم بالمملكة العربية المقاومة بهذه تءع  
 ، من خلال:لتصور المقترح في الجامعات السعوديةاالسعودية 

 تقديم رؤية واضحة للمداا  والمنفذين. -

خاصة حملة الماوست  -إشراك المعلم  الاموح   -
في تابي  التصور من ميدان عملهم، -والدةتوراه من المعلم 

 الباحث.ونشر ئقافة المعلم 
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الدعم الإعلام؛ لمفهوم المعلم الباحث في قنوات التواصل  -
 التقليدية والحديمة.

خاص  ووا، واتتما التربوي ببووا عام تهيئة اتتما -
 بءرورة هذا التغ  لتاوير التعليم.

 :البحثتوصيات 

 بالآتي: يلموصكفي ضوء نتاف  البحث     
لتصور المقترح اتبي وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية  .1

، الذي تلداد في الجامعات السعوديةفي برام  إعداد المعلم 
اامي إلى معلم  بت هيل التووا الوزارة الجديد  اأهميتا م

 .علم؛ عالٍ 

البدار إلى التنسي  ب  ةليات التربية والتعليم العام   .2
المقترح لتكوين المعلم الباحث، بدعم  والتعاون لتنفيذ التصور

 وزارة التعليم.

إقرار هدف تكوين المعلم الباحث في برنام  إعداد  .3
 المعلم، وإبراز أهميتا في تعليم تتما المعرفة.

تنظيم المقررات والأنشاة البحمية في خاة برنام  إعداد  .4
 المعلم، بما يمكن من تكوين الاالب/المعلم باحما  بسلاسة.

افة المعلم الباحث في أوسا  الحرم الجامع؛، وفي نشر ئق .5
الوسافل  العام، وفي اتتما عامة ، بكل ميدان مدارس التعليم

المتاحة،  ا يسهم في صنا بيئة حافلة، تعلز دافعية التكوين 
البحم؛ عند الاالب/المعلم، ش المعلم، وتحفل للمشارةة في 

 بناء تتما المعرفة.

 ية:مقترحات لبحوث مستقبل

 ما معايشة البحث، تقترح الباحمة بعا الأبحاث، ممل:
دراسة تتبعية لأفواج الاالبة/المعلمة في قسم رياض  -

الأطفال في وامعة الإمام عبدالرحمن بن فيصل  لدراسة أئر 
 مقرر البحث الإوراف؛ في المعلمة في المدارس.

يم العام في ووود دراسة استشرافية لواقا التعل -
بعد ت هيل أفواج من الالاب/المعلم  المعلم/الباحث، 

 باحم .

دراسة وصفية مقارنة لواقا تكوين المعلم/الباحث في  -
 الجامعات السعودية.

أئناء في دراسة وصفية وئافقية لواقا نشا  المعلم البحم؛  -
 ا دمة في التعليم العام ومعوقاتا.

 المراجع

م(. إعداد المعلم تتما المعرفة الدواع؛     30/11/2016-29أبو اتد، مها. )
. المؤتمر الدولي المعلم وعصر المعرفة: الفرص والتحدياتوالمتالبات. 

 .826-777، أبها: وامعة الملك خالد: ةلية التربية، ص ص2م 
ــداد التربوي العـــــام في برام  التربية في 2007أبو رويل؛، سوزان. ) م(. الإعــــ

ــــــــــان.  المؤسسات الجامعية لإعداد المعلم  في البلدان الجامعات في لبنــــ
ــــنوي الســــــــــادس،-العربية ب وت: ا يئة اللبنانية للعلوم  الكتاب الســـ

 .63-41التربوية، ص ص
م(. إسهام مقررات البحث 2017مايو  11-9أبو هاشم، السيد محمد. )

التربوي باام  إعداد المعلم  في إةسابهم معارف ومهارات البحث 
مؤتمر التميل في تعليم وتعلم العلوم والرياضيات الماني "التاور الإوراف؛. 

. الرياض: وامعة الملك سعود: مرةل التميل المهي آفاق مستقبلية"
 حم؛.الب

خاة تاوير  م(.2008ألكسو )المنظمة العربية للتربية والمقافة والعلوم(. )
. تون : التعليم في الوطن العربي: التربية والتعليم العالي والبحث العلم؛

 .PDFإدارة التربية، 
دليل البحث م(. 2010ألكسو )المنظمة العربية للتربية والمقافة والعلوم(. )

 .PDFمحرر(، تون : إدارة التربية، . فواز ورادات )التربوي
التعليم في الوطن م(. 2012ألكسو )المنظمة العربية للتربية والمقافة والعلوم(. )

تون : إدارة التربية،  العربي. التقرير السنوي للمرصد العربي للتربية.
PDF. 

من المؤتمر الما(. 2012مايو )ألكسو )المنظمة العربية للتربية والمقافة والعلوم(. 
لوزراء التربية والتعليم العرب: المعلم العربي ب  التكوين الناوي والتمكن 

 .22-9، ص ص2ع ،32تون ، م ، اتلة العربية للتربية .المهي
م(. نظام إعداد المعلم في المملكة 2015بن هويمل، ابتسام  والعنادي، عب . )

لة الدولية التربوية . اتالعربية السعودية في ضوء تجربُّ اليابان وفنلندا
 .50-31، ص ص2، عدد4، تلدالمتدصصة



www.manaraa.com

 ...السعودية في ضوءسعاد بنت عبدالرحمن الفهيد: تصور مقترح لتكوين المعلم الباحث في الجامعات 

 

129 

م(. إعداد المعلم تتما المعرفة الدواع؛ 30/11/2016-29المبيُّ، خالد. )
. المؤتمر الدولي المعلم وعصر المعرفة: الفرص والتحدياتوالمتالبات. 

 .430-373، أبها: وامعة الملك خالد: ةلية التربية، ص ص 1م 
يونيو  24. استروا في تاريخ ةلية التربيةوامعة الإمام عبدالرحمن بن فيصل. 

م، علك الراببر: 2017
https://www.uod.edu.sa/ar/colleges/college-of-

education-dammam 
م، علك 2017مايو  12. استروا في تاريخ ، ةلية التربيةوامعة الأم ة نورة

الراببر: 
http://www.pnu.edu.sa/arr/Faculties/Education/Pages/

Default.aspx 
 29.  استروا في تاريخ ةلية التربية: الأقسام الأةاديميةوامعة الملك خالد. 

م، علك الراببر: 2017أبريل 
http://education.kku.edu.sa/ar/content/180 

م، علك 2017يوليو  1والآداب. استروا في تاريخ  ةلية التربيةوامعة تبوك. 
-https://www.ut.edu.sa/ar/web/college-ofالراببر: 

education-and-arts/vision-mission 
م، 2017أبريل  9، استروا في تاريخ قسم علم النف  التربويوامعة حلوان، 

علك الراببر: 
http://www.helwan.edu.eg/Edu/?page_id=730 

الراببر: م، علك 2017مايو  15. استروا في تاريخ ةلية التربيةوامعة طيبة. 
https://www.taibahu.edu.sa/Pages/AR/Sector/SectorPa

ge.aspx?ID=24 
ا تصور مقترح لتكوين المعلم السعودي وفق  هـ(. 1428. )لعبد العليا ليفة، 

غ   ه. رسالة دةتورالأدواره المستقبلية في تتما المعرفة: دراسة مستقبلية
 منشورة، ةلية التربية: وامعة الملك سعود، الرياض.

م(. تصور مقترح لمقرر البحث 2017مايو  11-9الدوسري، محمد. )
. مؤتمر الإوراف؛ في برام  إعداد المعلم  في ضوء احتياواتهم المهنية

التميل في تعليم وتعلم العلوم والرياضيات الماني "التاور المهي آفاق 
 الرياض: وامعة الملك سعود: مرةل التميل البحم؛. مستقبلية".

بناء تتما المعرفة ةديار  (. دور الجامعات السعودية في2012، محمد )الذبياني
 ع، العربيتلة رسالة ا لي  للمملكة العربية السعودية.  استراتيج؛

-153، ص صلدول ا لي  العربيمكتب التربية ، الرياض: 124
200. 

م(. برنام  تدريبي مقترح 2014وحسن، عل؛. )ةانون الماني  الرياش؛، حملة 
نمية مهارات البحث العلم؛ لدى طلاب الدراسات العليا بجامعة الملك تل

-119، ص ص 1، ع3، م اتلة الدولية التربوية المتدصصةخالد. 
141. 
م(. إعداد معلم التعليم الأساس؛ تتما 2016نوفما 30-29ريان، محمد. )
، 2. م المؤتمر الدولي المعلم وعصر المعرفة: الفرص والتحدياتالمعرفة. 

 .696-675أبها: وامعة الملك خالد: ةلية التربية، ص ص
(. استالاع آراء المعلم  والمعلمات بش ن المعلم م2010سبُّ، عباس. ) 

 .PDFموقا الألوةة: الكويت، . الباحث

(. عواف  تفعيل نتاف  البحوث التربوية في ميدان م2012) .عبد اللهالسكران، 
التربية والتعليم بمدينة الرياض وسبل علاوها: دراسة ميدانية علك أعءاء 
تل  الشؤون التربوية بالإدارة العامة للتربية والتعليم بمناقة الرياض 

العلوم الإنسانية -مام محمد بن سعود الإسلاميةتلة وامعة الإ .بن 
 .124-85، ص ص23السعودية، ع ،والاوتماعية
م(. استراتيجية مقترحة لتاوير برنام  الدبلوم العام 2016. )السكران، عبد الله

في التربية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في ضوء أدوار المعلم 
المؤتمر ا ام  لإعداد المعلم: إعداد بمجتما المعرفة: دراسة مستقبلية. 

، المحور المانيوتدريب المعلم في ضوء ماالب التنمية ومستجدات العصر، 
 .318-261اتلد الماني، مكة المكرمة: وامعة أم القرى، ص ص

تنمية المهارات البحمية لدى طلاب المرحلة (. م2009الشمري، عيادة. )
الجامعية بالمملكة العربية السعودية: تصور مقترح في ضوء تجارب بعا 

غ  منشورة، ةلية العلوم الاوتماعية،  . رسالة دةتوراهالجامعات العالمية
 وامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، الرياض.

المؤتمر العلم؛ الدولي المالث: ا. م(. إعداد المعلم عالمي  2015الشيخ، محمد. )
، دار الءيافة، وامعة برام  إعداد المعلم  في الجامعات من أول التميل

 .225-183ع  شم ، ص ص
علم  من البحوث م(. معوقات استفادة الم2014أبريل  27-26طا، مروة. )

المؤتمر العلم؛ العربي المامن )الدولي ا ام (: التربوية: دراسة ميدانية. 
مصر: سوهاج:  الإنتاج العلم؛ التربوي في البيئة العربية، القيمة والأئر،

 .680-653جمعية المقافة من أول التنمية، ص ص
وعيهم م(. معلمو محافظة ورش والبحث التربوي: مدى 2009عتوم، ةامل. )

لدورهم ةباحم ،  ارساتهم البحمية، وانعكاسات هذا الدور عليهم وعلك 
دور المعلم العربي  :المؤتمر العلم؛ الماني طلابهم، والمعوقات الُّ تعترضهم.

وامعة  :العلوم التربوية ورش، ةلية :الأردن، في عصر التدف  المعرفي
 .962-952ص صورش الأهلية، 
م(. المتغ ات العالمية المعاصرة وأئرها في تكوين 2006)العصيم؛، خالد. 

للقاء السنوي المالث عشر: إعداد المعلم وتاويره في ضوء المعلم. ا
، الرياض: الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية المتغ ات المعاصرة
 .401-363)وستن(، ص ص

في تنمية مهارات  . فاعلية برنام  تدريبي مقترحم(2014العصيم؛، سامية. )
البحث العلم؛ لدى معلمات العلوم الابيعية وأئره علك التفك  العلم؛ 

 هرسالة دةتورا. لدى طالبات المرحلة المانوية بمحافظة الااف  التعليمية
 .مكة المكرمة، أم القرىغ  منشورة، ةلية التربية: وامعة 

لتربوية بكلية م(. إسهامات المقررات ا2008عاية، محمد  ومحمد، روب. )
 .التربية وامعة الأزهر في إةساب الاالب المعلم مهارات البحث العلم؛

، 1مصر، ج )التعليم الجامع؛: الحاضر، المستقبل(، المؤتمر العلم؛ الماني
القاهرة: ةلية التربية: وامعة الأزهر واتل  القوم؛ للرياضة، ص 

 .156-117ص
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المملكة العربية السعودية سياساتا نظما التعليم في م(. 2005العيسك، أحمد. )
 . الرياض: دار الليتونة.استشراف مستقبلا

؟ (. بناء العقلية البحمية: لماذا، وماذا، وةي  نبيم2009فرج، طري . )
القاهرة: وامعة القاهرة: ةلية ا ندسة: مرةل تاوير الدراسات العليا: 

 مشروع الارق المؤدية إلى التعليم العالي.
(. المعلم ةباحث في سياق تعليم اللغة. 2011سعيد. ) ،عليلو  هد فرح، ش

Procedia Social and Behavioral Sciences ،
15 ،pp153–159. 

م(. دروة إدراك القافم  علك عمليات التعلم في 2011)القداح، محمد. 
اتلة الأردن لأدوارهم الجديدة في القرن الحادي والعشرين و ارستهم  ا. 

معة ال موك، ص ا، الأردن: و1، ع7، م ية في العلوم التربويةالأردن
 .95-77ص

م(. تصور مقترح لتاوير إعداد المعلم بكليات التربية. 2015المفُّ، محمد. )
المؤتمر العلم؛ الدولي المالث: برام  إعداد المعلم  في الجامعات من أول 

 .42-23التميل، دار الءيافة، وامعة ع  شم ، ص ص
م(. إعداد وت هيل المعلم للانتقال إلى تتما المعرفة. 2012، ناصر. )منصور

"، المعرض والمنتدى الدولي للتعليم "المعلم والتحول إلى تتما المعرفة
 .61-54ه، ص ص1433ربيا الأول  24-21الرياض، 

م(. أس  التربية الإسلامية ب  التنظ  والتابي  في 2003، بدرية. )الميمان
لقاء السنوي الحادي السياسة التربية والتعليم في المملكة العربية السعودية. 

(، الرياض: عشر للجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية )وستن
 .37-1مايو، ص ص1-بريلأ 30وامعة الملك سعود، 

أدوار المعلم وأنما  تنظيم المعرفة في نظام التعليم م(. 2008النجار، خالد. )
رسالة  الأردني في ضوء ظاهرة العولمة والاتجاهات التربوية المستقبلية.

ةلية الدراسات التربوية العليا: وامعة عَمّان العربية   غ  منشورة، هدةتورا
 للدراسات العليا، عَمّان.

علك ضوء متالبات  يتفعيل مقومات البحث التربو  م(.2015نصار، عل؛. )
 امع؛:اتلة العربية لءمان وودة التعليم الج .تتما المعرفة، رؤية مستقبلية

-91، ص ص20، ع8م تحاد الجامعات العربية، الأمانة العامة لا
126. 

قتصاد المعرفي وتكوين الام(. 2009ا اشم؛، عبدالرحمن  والعلاوي، فافلة. )
 الع : دار الكتاب الجامع؛.. المعلم

برنام  ت هيل المعلم لاةتساب مهارات البحث  م(.2013هريدي، مصافك. )
، 2، ع16. مصر، م تلة تربويات الرياضياتالتربوي: تصور مقترح. 
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Abstract:The present study aims enhancing the role of researcher-teacher during the stage of his/her university preparation 

by investing knowledge society potentialities and the roles of universities to participate in setting their knowledge society. 

This is done through a proposal made to prepare the researcher-teacher, based on exploring the reality of preparing the 

researcher-teacher in Saudi universities, the best theoretical frameworks, world experiences and educational experts' 

evaluation of this proposal. 

     In the pre-construction of the proposed visualization use survey descriptive approach has been applied to the study 

population, which consists of faculty members in colleges of Education, and a cluster sample of Saudi universities in KSA 

out of which a simple random sample with a percentage of 30% has been examined. The study tool is a questionnaire; 

descriptive documental approach has been used in the domains of program plans, the best theoretical frameworks and world 

experiences, And then the proposed scenario was formulated in the second stage after judging its importance and 

applicability. 

The most important findings are: According to the faculty members in colleges of Education in Saudi universities, the reality 

of preparing the researcher-teacher is considerably achieved in its three aspects: values of scientific research, its information 

and skills. Plans of teacher preparation lack an obvious objective concerned with preparing a researcher-teacher; theoretical 

teaching dominates 87% of methods of research courses and individual initiatives for writing academic research.  

     The proposal appeared made to prepare researcher-teacher in Saudi universities in the light of knowledge society includes 

its formation steps, basics and properties; its general plan consists of objectives, elements, basics, postulates, procedures of 

application, expected obstacles and possible solutions. 
Keyword: A Suggested a proposal, teacher formation, teacher researcher, Saudi universities, knowledge society. 
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 :للدوريةأولًا: الخصائص العامة 
شزززع مزززن الزززب   افزززم ع مزززن مزززا يبمزززت فم زززا   زززا يت  الدوريزززةتلتززز    .1

الزز ي ييزز    لمززت ال لت ززن الكززع  ي  و زز ل   الإسززيمم اليزز ي 
 .ال عتبتة  ال ما معايمت البمت العال مة والاخيقمة

هم اللغة العت مة  ويل ز أن تبمت  عض  الدوريةلغة البمت فم  .2
(  250 ززز    ي يززد يززة مززن ملخززص لا مللغززة الإلللالبحزز ب  ا

  ل ة  اللغة العت مة.
 زززززالبح ب التزززززم تعزززززال  ال مززززز ي  التت  يزززززة  الدوريزززززةت زززززت   .3

 والبفكمة.
ت ززززت   ززززالبح ب با  الجززززا ن التلديززززدي والتززززم تكزززز   فززززم  .4

 ت سمن آفاق ال عتفة فم ال لال التت  ي وال لال البفكم.
ور حززز ل ملزززالا  ال تزززل التزززم تزززد متاععزززا  الدوريزززةتبمزززت  .5

التت مزززة و لززز  الزززبفر والتزززم يزززت  أل زززا با  قم زززة  ل مزززة فزززم 
 ه ي  ال لالم .

 ول خززيلمززتا  فززم العززا   الالززدار اأ أر ززن الدوريززةتصززدر  .6
ث خزززيل والثالززز  يكززز بت  والثزززالم خزززيل شززز ت سزززبت بتشززز ت 
 .ي لمةوالتا ن خيل ش ت  مارس ش ت 

 :الدوريةثالماً: أهداف 
 م:تحيمق ما يأتإلع  الدوريةت دف 

فا زززززذ يأخززززز  فزززززم الا تبزززززار لفكزززززم تأسزززززمر ف زززززت تت ززززز ي و  .1
  ال عجما  الثيافمة.

الإس ا  فم تج يت  تام  التت مزة والتعلزم  فزم ال  ل زة العت مزة  .2
  امة. صفة الكع  ية خالة  وفم العال  

 تعتيف ال  ت م    ذ ما يكتلد فم ال مدان التت  ي. .3
 ث والبمت.تملمن الباحثم  والدارسم   لع البح .4

 :الدوريةثالثاً: ق ا د البمت فم 
اأ حزززززززاب األزززززززملة التزززززززم تبزززززززاق  ق زززززززايا  الدوريزززززززةلمزززززززت  .1

 وم ض  ا  التت مة و ل  البفر.
مزت فزم ع زة بالبح ب التم ل  يكزبق لمزتها  ولز  ت الدوريةلمت  .2

 .او رسالة  ل مة أخت  ولمكت مكتلة م  أي  راسة أخت 
لزفحة مجب  ززة  لبحزث ثيثزز نلزفحا  ا  الحزد اأ لزع لعززد .3

وفق م الفا  ال لي  العل مة التا عزة  الآلمالحاسل  لع 
 .للامعة ال ل  سع  

 قصمت  زاللغتم م  البحث ال تا  لمته من ملخص  ةلكخ إرفاق .4
(  ل زة  ي ضزف فمزت  بز ان 250يتلزاوز   والإلللم ية. لاالعت مة 
  .ال فتاحمةوال ل ا   ت ولتائلتلوأهدافت ومب البحث 

 فم ال تا ة والت ثمق.  APA بظا   لالت ا ا .5
 
 
 

 اللغة  ل لخص تا ة مت  البحث  لع ش ذ     ي   دا ا.6
 العت مة او الالللم ية.

 سبنال بم ر فمت  حثت  و  بكختم  م  العد  ي و  الباحث . 7 
 .ن    اً فم الل عمة  وخ ر فم حال  د     يتتمكتي  إبا  ا

ه متت أالتحتيت حق الفحص اأولم للبحث  وتيتيت  ل مئة.8
 للتح م   او رف ت.

إلا  عد إعازتت م  قبذ اثبم   الدوريةلا يت  لمت البحث فم .9
 م  ال حّ  م .

التحتيت غمت مل مة  ت  البح ب التم تصذ إلم ا س اء  . همئة10
 أعم   للبمت أ  ل  تل .

اللامعم فيط  م  يت  استيبال البح ب للبمت خيل العا  .11
 ش ت اغكجر حتع ل اية ش ت ا تيذ م   ذ  ا (.

 را عاً: التح م :
يتسذ البحث إلع اثبم  مز  ال ختصزم  فزم ملزال البحزث أو  .1

 الدراسة لتح م ت  ون ب ت اس  الباحث.
فززم حالززة وعزز   اخززتيف  ززم  لتززائ  تيتيززت ال ح  ززم  يتسززذ  .2

 البحث إلع مح   ثالث.
  ززز  مزززد  إعازتزززت للبحزززث مززز  ييزززد  ال ح ززز  تيتيزززتاً مفصزززيً  .3

  دم ا.
 .ل ذ مح  تصتف م افأة رم ية  .4

 خامكاً: همئة التحتيت:
 مة:تت لع همئة التحتيت ال   ا  الآت

 والتأ د م  متا عة تبفم ها. لل للةرس  الكماسة العامة  .1
 والارتياء   كت اها. الدوريةالع ذ  لع تج يت  .2
م  لل مززززار ة واسززززتيجاب البززززاحث الدوريززززةالإ زززي  والتعتيززززف   .3

  بح ث  .
اسززززتيبال البحزززز ب ومتاععت ززززا وتحديززززد مززززد  الجباق ززززا مززززن  .4

 .الدوريةشتوط البمت فم 
إ ززيأ ألززحاب البحزز ب  زز  تكززل  أ حززاث   وإم ززان لمززتها  .5

 م   دمت.
 إرسال البح ب إلع ال ح  م  واستيبال ا مب  . .6
 حاعة البحث لبعض التعديي .  بدالتبكمق من الباحث  .7
أن لمززت البحززث مزز   دمززت  عززد متاععززة آراء اتخززاب اليززتار  مزز .8

 ال ح  م  واستلا ة الباحث ل ا.
 .الدوريةاستيبال طلبا  الاشتتاك فم  .9
 التبكمق من الباشت. .10
  متاععة البكخة اأولع للتأ د م  سيمت ا م  اأخجاء .11

 قواعد النشر




